العدد الثاني والستون .. الجزء الثاني .. يونيو .. 10' آم 


” أثر استراتيجيتين للتعلم النشط ني تنمية مهارات التعبير 
الشفهي والرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة من الطلاب المتفوقين 


ذوى صعوبات التعلم ” 
درعيد الحميد فتحي of gout)‏ د/رسامح PP rV‏ سياه الجحيد 


: المستخلص‎ e 

هدفت الدراسة الحالية الى التحقق التجريبي من أثر استراتيجيتين للتعلم النشط 2 
تنمية مهارات التعبير الشفهي والرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة من الطلاب المتفوقين 
ذوي صعوبات التعلم. تكونت عينة الدراسة الحالية من )11( طالبة من الصف الثاني بالمرحلة 
التانوية الأزهرية . قام الباحثان بتطبيق استبيان لتحديد مهارات التعبير الشفهي»› ومقياس 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية وكذلك اختبار لقياس هده المهارات لدى عينة من الطلاب 
المتفوقين ذوي صعوبات التعلم. تم تحديد عينة الدراسة من خلال تطبيق اختبارالذكاء 
القدرات العقلية واختبار المسح النيورولوجي السريع. وقد توصلت نتائج الدراسة الى فاعلية 
استراتيجيتي التعلم النشط -2 تنمية مهارات التعبير الشفهي والرفاهة الذاتية الأكاديمية 
لدى عينة الطلاب المتفوقين ذوي صعويات التعلم . وقد أوصت الدراسة بضرورة الاهتمام 
باستراتيجيات التعلم النشط وكد لك بالطلاب المتفوقين ذوي صعوبات التعلم والكشف 
عنهم 2 كافة المواد الدراسية وذلك من أجل تنمية مهاراتهم ورفع قدراتهم -2 تلك المواد . 
كلمات مفتاحية : التعلم النشط — مهارات التعبير الشفهي - الرفاهة الذاتية الأكاديمية — 
الطلاب الفائقين ذوي صعوبات التعلم. 


The Impact of Two Strategies of Active Learning in Developing the 
Skills of Oral Expression and Academic Self- Wellbeing on a Sample 
of Superior Students with Learning Disabilities 


Abstract 

The present study aimed to verifying the impact of two strategies of active 
learning in developing the skills of oral expression and academic self- 
wellbeing on a sample of superior students with learning disabilities. The 
sample of the current study consisted of (16) second grade students in the 
Al-Azhar secondary institutes. The two researchers applied a questionnaire 
to identify oral expression skills, an academic self-wellbeing scale, and a 
test to measure these skills in a sample of superior students with learning 
disabilities. The sample of the study was determined by applying the Test of 
Mental Ability and the Quick Neurological Scanning Test. The results of the 
study showed the effectiveness of the two active learning strategies in 
developing the skills of oral expression and academic self-wellbeing on the 
sample of superior students with learning disabilities. The study 
recommended the necessity of pay attention to active learning strategies as 
well as superior students with learning disabilities and disclosure them in all 
subjects in order to develop their skills and raise their abilities in those 
materials. 
Keywords: Active Learning- Oral Expression Skills - Academic Self- 
Wellbeing - Superior Students with Learning Disabilities 


d مقد‎ e 
تدريس إللغة الفرنسية كلغة أجنبية فى السنوات الأخيرة تطورا‎ M 
واضحا وملموساء هذا التطور شمل تغير زاويةالرؤيةالى اللغةالأجنبية‎ 
ووظيفتهاء وأصبح الهدف الأساسى من تعليم وتعلم اللغة الفرنسية هو تنمية‎ 
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مهارات التواصل الشفهى منها والكتابى» كما بدأ التركيز على ما يسمى 
بالمدخل التواصلى وهذا يعنى أن اللغة تعلم لأغراض تواصلية فلم يعد تعلمها 
مقصورا على معرفة المفردات والتراحيب والقواعد ولكن أصبح الهدف الاساسى 
للغة هو استخدام هذه المفردات والتراكيب والقواعد بشكل صحيح بهدف إنجاز 
مهمة تواصلية محددة. 

ويتم هذ التواصل اللغوى بأربعة أشكال تمشل مهارات أو فنون اللغة 
وهى ؛(الاستماع؛ والتحدثء والقراءة» والكتابة). والعلاقة بين هذة الفنون علاقة 
عضوية؛ فكل منها يؤثر فى الآخر ويتأثر به. وللغة جانبان هما: اللغة المنطوقة 
واللغة المكتوية وهنا يجمع التريويون على أن اللغة المنطوقة تسبق اللغة المكتويك 
فالطفل يبدا بتعلم الكلام ثم يتعلم بعد ذلك القراءة والكتابة. 

وللتعبير الشفهى أهمية كبيرة فى نمو المتعلم فمن خلاله يتمكن من التعبير 
عن آرائه وحاجاته واهتماماته وأفكاره مس تخدما فى ذلت ما لديه من معارف 
خاصة بتركيب الكلمات والعبارات والقواعد بهدف تحقيق التواصل المنشود. 

ot tone etes‏ قات على أ تحات الت تة 
وأخرى قائمة على خرائط المفاهيم» حيث أن الطالب فى هذه المرحلة يمر بمرحلة 
المراهقة وهى مرحلة تتصف بالتغيرات الجسمية والعقلية مما يؤثر على 
شخصية المراهق وتظهر ے2 هذه المرحلة حاجاته واهتماماته» وهنا يجب أن نراعى 
مبدأالفروق الفردية بين الطلاب فلن تستطيع المدرسة تلبية حاجاتهم 
واهتماماتهم إلا من خلال الاستراتيجيات المتنوعة التى تسمح لكل منهم 
باكتساب الخبرات الضرورية واشباع رغباته والتعبيرعن نفسه 41519 من أجل 
تحقيق أهدافه. 

وزاد الاهتمام 2 السنوات الأخيرة بعلم النفس الإيجابي كما يعد متغير 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية من أكثر الموضوعات اهتماما وخاصة عندما يتعلق 
بالمتفوقين ذوي صعويات التعلم حيث تعد أحد أنماط السلوك الجيد الذي 
ينبغي توافره داخل الفرد. 

وأشارت 53 (Borrello,A.2005)2‏ إلى وجود علاقة موجبة بين الرفاهة 
الذاتية والانجازالأكاديمي لدى عينة من طلاب الجامعة. 

كما تمثل فئة المتفوقين عقليا ذوي صعويات التعلم تحديا بالغ الصعوية 
للخيراء والباحثين وذلك يسبب الخصائص السلوكية المرتبطة بهذه الفئة . 
e‏ مشكلة الدراسة: 

بالرغم من أهمية التعبير الشفهى (التحدث) كفن هام من فنون اللغةء إلا أن 
هذا الجانب لا يلقى اهتماما كبيرا فى تعليم اللغة الفرنسية كلغة أجنبية 
ثانية فى المرحلة الثانوية» كما أن التقويم لا يشمل هذا الجانب مما يعطى 
الانطباع لدى المعلمين والمتعلمين على حد سواء بعدم أهميته ومن ثم إهماله. 
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كل ذلك أدى الى تدنى مهارات التعبير الشفهى (التحدث) لدى طلاب 
المرحلة الثانوية» ويتفق هذا مع ما أشارت إليه الدراسات والبحوث السابقة 
كدراسة زينب حسن )1440( ودراسة جمال عثمان (19485)» ودراسة عصمت 
الصاوى (۱۹۸۷)ء ودراسة أحمد سالم (Y Y)‏ ودراسة نجوى عبد اللطيف )٠٠٠١(‏ 
ودراسة شيماء عجمى )1 (ee‏ ودراسة سامح جمعه rv)‏ 


وذهبت هده الدراسات ER‏ إلى أن السبب فى تدنى هده المهارات يرجع 

إلى عدم وجود برامج تهدف إلى تنمية مهارات التحدث فى المرحلة الثانوية. 

وتجدر الإشارة أنه توجد شكوى عامة من ضعف المهارات الشفهية لدى متعلمي 

اللغة الفرنسية؛ فهم غير قادرون على التواصل باللغة الأجنبية التي يدرسونها 
وهذا يعود إلى برامج الإعداد التي تركز على الجانب المكتوب للغة وتهمل 
الجاتب الشفهى» كما أنه لا توجد فرص أمام المتعلم لممارسة تلك المهارات سواء 

من خلال الدراسة أو خارجها إلا نادرا. 
مما سبق تتضح الحاجة الى بناء وحدة يمكن من خلا لها آن يكتسب الطلاب 

مهارات التحدث الشفهي مع مراعاة وضعهم فى مواقف حية مع أنشطة لخوية 

تتيح لهم فرصا للتفاعل مع المادة التى يتعلمونهاء تشغلهم وتلبى حاجاتهم 
وتشبع اهتماماتهم» أنشطة منتقاة تثير تحفزهم للتحدث ويراعى أن تكون ذات 
صلة بما يعيشونه من مواقف فى حياتهم اليومية مما يثرى تعلمهم للغة 
الفرنسية كلغة أجنبية ثانية وينعكس بدوره على تنمية قدرتهم على التواصل 
عند فته المتفوقين عقليا ذوي صعوبات التعلم التي لم تتناولها دراسات كثيرة 

2 البيئة العريية )-2 حدود علم الباحتين)ء لذا اتضحت مشكلة الدراسة الحالية 

نحوالقاء مزيد من الدراسات على هذه الفئة من خلال تقديم استراتيجيتين 

للتعلم النشط وأثرهما 2 مهارات التعبير الشفهي والرفاهة الذاتية الأكاديمية 

2 اللغة الفرنسية. 
يتضح مما سبق أنه يمكن صياغة مشكلة الدراسة الحالية 2 التساؤلات 

الرئيسة التالية : 

« هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
الأولي "مجموعة خرائط المفاهيم" والمجموعة التجريبية الثانية "الألعاب 
التعليمية" 2 القياس البعدي لمهارات التعبير الشفهي. 

44 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
الأولي "مجموعة خرائط المفاهيم" والمجموعة التجريبية الثانية "الألعاب 
التعليمية" 2 القياس البعدي للرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الأولى "مجموعة خرائط المفاهيم" 
ل الدرجة الكلية لمهارات التعبير الشفهي . 
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4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الأولى "مجموعة خرائط المفاهيم" 
2 الرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الثانية "الألعاب التعليمية" 4 القياس 
البعدي لمهارات التعبير الشفهي. 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الثانية "الألعاب التعليمية" 2 القياس 
البعدي للرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

: هدف الد راسه‎ e 
التحقق التجريبي من أثر استراتيجيتين للتعلم النشط 2 تنمية مهارات‎ 

التعبير الشفهى والرفاهة الذاتية اللأكاديمية لدى عينة من الطلاب المتفوقين 

ذوي صعويات التعلم. 

e‏ أهمية الدراسة: 

e‏ أولا: اأهمية النظرية: 
وتتضح فيما يلي 

4 إشراء الإطارالنظري النفسي -2 مجال التعلم النشط ومهارات التعبير 
الشفهى والرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة من الطلاب المتفوقين ذوي 

4 تنمية مهارات التعبير الشفهى والرفاهة الذاتية الأكاديمية ببعديها المعر2 
والوجداني لدى عينة من الطلاب المتفوقين ذوي صعوبات التعلم لم تحظ 
باهتمام الباحتين» وذلت 2 sous‏ علم الباحثان. 

4 تقديم استراتيجيتين للتعلم النشط (خرائط المفاهيم» الألعاب التعليمية) 
2 تنمية مهارات التعبير الشفهى والرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة 
من الطلاب المتفوقين ذوي صعويات التعلم. 

٠‏ ثانيا: الأهمية التطبيقية: 
وتتضح فيما يلي : 

4 إعداد مقياس للرفاهة الذاتية الأكاديمية وآخر لمهارات التعبير الشفهي بعد 
القيام بالإجراءاتالسيكومترية من صدق وتبات» يعد إضافة لقاعدة البيانات 
النفسية والمقاييس 2 مجال علم النفس. 

4 الاستفادة من نتائج هذه الدراسة 4 نشر الثقافة النفسية اللازمة للتوجيه 
والإرشاد عن كيفية التعامل الإيجابي مع التلامين Les‏ يعود على المجتمع 
بالفائدة. 

44 قد تفيد توصيات هذه الدراسة الباحثين الممتمين بالمجال .2 مواصلة 
الدراسات والأبحاث وتناول المفاهيم الإيجابية التي تحسن من حالة المعلمين 
والطلاب. 
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4 قد تسهم هذه الدراسة 2 مساعدة المعلمين على تنمية مهارات التعبير 
الشفهي والرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة من الطلاب المتفوقين ذوي 
صعويات التعلم. 

: مصطلحات الدراسه‎ e 

: Strategy الاستراتيجية:‎ e 
يعرفها الباحثان إجرائيًا بأنها: مجموعة من الإجراءات والممارسات والخطوات‎ 

التي يستخدمها فرد Le‏ لتحقيق هدف معين. 

0 استراتيجيات الشعلم Active Learning Strategies : mal}‏ : 
يعرفها الباحثان إجرائِيًا بأنها: مجموعة من الإجراءات وممارسات التعلم 

المخططة والمرتبة منطقيا والتى تستخدم 2 الفصل الدراسى لتحقيق أهداف 

١ ١ eat 

° استراتيجية خرائط Concept Maps Strategy : lil)‏ : 
يعرفها الباحثان إجرائيًا بأنها: مجموعة من الخطوات والإجراءات التعليمية 

التي يقوم من خلا لها المعلم بدورالإشراف والتوجيه والمتابعة للطلاب» ويقوم 

الطلاب .2 صورة جماعات باستخراج المفاهيم المتضمنة 2 الوحدة الدراسية 
المختارة للتعلم وترتيبها 2 تسلسل هرمي يبدأ بالمفاهيم الأكثر عمومية 
وتجريداء وتتدرج المفاهيم الأقل عمومية حتى تصل إلى المفاهيم التي تتصف 
بالخصوصية والمحسوسية داخل رسوم توضح العلاقات والروابط التي تريطها 

معا. 

© استراتيجية الألعاب التعلسصية: Instructional Games Strategy‏ : 7 
ترف اللات التفليمية Lass‏ تقاط ندل فيه لكاتب جود die‏ 

لتحقيق هدف «Le‏ .2 ضوء قوانين (قواعد) معينة وموصفة بدقة. 

:Oral Expression Skills مارات التعبير الشفهى:‎ o 
بأنها عملية تفاعلية لتكوين معني يتضمن إنتاج‎ (Florez , 1999( يعرفها‎ 

واستقبال وتخزين معلومات» ويعتمد صورة التحدث ومعناه على النص نفسه 

وأعضاء الحوار gai‏ وخبراتهم» والهدف من التحدث» كما أن التحدث 

لايتوقف عند حد معين . 
ويعرفها الباحثان إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار 

مهارات التعبير الشفهي. ١‏ 

Academic Self-Wellbeing الرفاهة الذاقية الأكاديصية:‎ e 
تعرف الرفاهة الذاتية الأكاديمية على أنها "الأحكام التي يكونها الشخص‎ 

عن نوعية حياته الأكاديمية؛ بشكل عام عن طريق معرفة وتحديد انفعالات 

لتقرير مدى جودة ظروف حياته العقلية وإلى أي مدى تتشابه هذه الظروف مع 

توقعاته وأمنياته فيما يرغب أن يشعر به ويعيشه.' (الباحثان) 
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Excellent students with learning disabilities الطلاب المتفوقين ذوي صعويات الشعلم:‎ ٠ 
الطلاب الذين لديهم قدرات عقلية فائقة ولكنهم يظهرون تناقضا بين هذه‎ 
القدرات ومستوى أدائهم الأكاديمي 2 نطاق معين كنطق الأصوات الفرنسية‎ 
والتعبير بجمل فينخفض لذلك مستوى أدائهم بشكل متوقع وغير متناسب مع‎ 

قدراتهم العقلية أو حالتهم الصحية. (الباحثان) 

0 حدود الد راسه: 

٠‏ الحدود الموضوعية: 

44 وحدتين دراسيتين من كتاب اللغة الفرنسية "2 (Club @ dos plus‏ المقرر 
على طلاب الصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الأول تم إعدادهما مرة 
باستراتيجية خرائط المفاهيم» ومرة أخرى باستراتيجية "الألعاب التعليمية" 
وهما:الوحدة الأولى "Le club des citadins"‏ » الوحدة الثانية "Le club‏ 
des photographes‏ 

4 الأدوات المستخدمة 2 الدراسة: مقياس فاعلية الرفاهة الذاتية الأكاديمية 
بطاقه ملاحظهة مهارات التعبير الشفهى» مقياس التثبت من فاعلية المعالجة 
cu ema‏ الدروس المعدة باستراتيجية (خرائط المفاهيم).؛ الدروس المعدة 
بياستراتيجية (الألعاب التعليمية). 

e‏ الحدود الزمانية: 
تم تطبيق E bad‏ مداتا خلال الفصل الدراسي الأول من العام 

45م . 

: nil | الحدود‎ e 
تم اختيارعينة عشوائية: بحيث تكون ممثلة لجميع أفراد مجتمع البحث.‎ 
وتكونت العينة من معهدين من معاهد المرحلة الثانوية الأزهرية (دمنهور الثانوي‎ 

المحمودية الثانوي) بمحافظة البحيرة. 

° الإطار النظرى للدراسة والدراسات السابقة : 


٠‏ أولا: مغارات التعبير الشفهي 

ترتبط مهارات 4.3411 الأريع يبعضها ارتباطا شديداء ويؤثر كل منها 2 الآخر 
oS‏ حياة الإنسان سلسلة من المواقف ف المتتابعة التي تتطلب الأداء اللغوي 
من استماع أو تحدث أو قراءة أو كتاية. 

والتعبير الشفهي له بين تلك المهارات أهمية واضحة» لكونه من أهم وسائل 
الاتصال» حيث إنه الوسيلة الأهم والشائعة لنقل الأفكار والآراء إلى الغير 
"فالناس يستخدمون الكلام أكثر من الكتابة 2 حياتهم» لأنهم يتكلمون أكثر 
مما يكتبون» ومن هنا يمكن اعتبار الكلام هو الشكل الرئيس للاتصال اللغوي 
وأهم جزء 2 الممارسة اللغوية للكباروالصصغار على السواء'. 
(على مدكور ١99١‏ - ۱۰۷) 
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ولآن التعبير الشفهي لا يمكن الاستغناء «die‏ وقد وجد مع وجود Aud‏ وحتى 
قبل استخدام الكتابة» لذلك نجد "أن التعبير الشفهى يمكن أن يوجد دون 
كتابة على الإطلاق» أما الكتابة فلم توجد قط دون شفاهية» كما أن الكلام 
نفسه أسر لب البشر ودفعهم إلي التأمل الجاد فيه قبل أن توجد الكتابة بزمن 
طويل» وقد استمر الافتنان بالكلام الشفهى دون فتور حتي بعد أن شاع استخدام 
الكتابة. (والترج . أونج 1444 هه (ov‏ 


كما آنه يعد من آهم مهارات الاتصال À‏ الوقت الحالي فهو لازم للفرد سواء 
عند إعداده العلمى» أو عند ممارسة أدواره ‏ الحياة» كما أنه وسيلة للتئمية 
الفكرية والوجدانية» وتزدرد أهميته بعد التقدم الهائل ب2 وسائل الاتصال» الأمر 
الدي جعل من الكلمة المنطوقة وسيلة أساسية لحل «JE LM‏ وإبداء الرأي عند 
المواجهة»ء ووسيلة الإقناع والإفهام حين تتعدد القضايا المطروحة بين الأطراف 
cL A‏ وتكون الغلبة 2 النهاية لمن هموأحثر قدرة m‏ الفهم والإقناع". 
(هناء شوكت (o, Yet‏ 


ويزيد من أهمية التعبير الشفهي أن الإنسان يتذكر ٠١‏ مما يقرأ ٠٠١‏ مما 


يسمع 1۲٠)‏ ممايرى»٠5/‏ مما يرى ويسمع 1۷١0‏ مما يقول» A e g‏ مما يقول 
ويسمع: (محمد جمعه. (vv, v^ ۰٩‏ 


ويهدف تعليم اللغة عموما والتعبير الشفهي خصوصا 2 المراحل التعليمية 
المختلف ‏ ةإلىاهعتلاكال تعلمين يعض المهمارات؛ منها: 
(uie)‏ مدكور ANEAN‏ هناء شوكت £ £V, Yi‏ محمد السيد (ov, YV‏ 
4 التعبير عن الأفكار يعبارات سليمة. 
4 الدقة 2 اختيار الأآلفاظ الملائمة للمعانى . 
4 عرض الأفكار بأسلوب مؤثر. ١‏ 
4 33221 على TOR IRE‏ عام آمام Aa;‏ . 
4 استخدام AR‏ المئناسية للمستمعين . 
4« القدرة على استخدام نبرات الصوت بشكل فعال . 
44 الطلاقة 2 التعبير من غير تكلف . 
4 القدرة على عرض الأفكار يطريقة منطقيه مقنعة . 
٠‏ مفهوم التعبير الشفهي وأهميته : 

يطلق البعض علي التعبير الشفهي فن الكلام؛ وأيا كان المصطلح فإن مهارة 
التعبير الشفهي يعرفها )1999 , (Florez‏ بأنها عملية تفاعلية لتكوين معني 
يتضمن إنتاج واستقبال وتخرين معلومات» ويعتمد صورة التعبير الشفهي ومعناه 
على النص نفسه» وأعضاء الحوار أنفسهم وخبراتهم» والهدف من wai‏ كما 
أن التحدث لا يتوقف عند حد معين. )1999 (Florez,‏ 


كما يري كل من )1999 (Rubi , Mead.‏ أنه لا ينبغي تعريف التعبير 
الشفهي يأنه الحوارالعام» ولكن يختلف التحدث باختلاف نشاط التواصل 
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وأغراضه ومواقف التحدث سواء أكانت تفاعلية أم غير تفاعلية. 
(Rubin, mead, 1999)‏ 


وتذبع أهمية التعبير الشفهي من أنه أهم ألوان النشاط اللغوي» فالناس 
يستخدمون الكلام أكثر من الكتابةء وأنهم يتكلمون أكثر مما 94554( ومن هنا 
فهو الشكل الرئيسي للاتصال اللغوي بالنسبة للإنسان. 

كما أنه أداة الاتصال السريع بين الفرد وغيره» والنجاح فيه يحقق نجاحا 
2 كثير من الأغراض الحيوية الأخرى بشكل أسرع من الكتاية» ولهذا كان 
من أهداف تعليم التعبير الشفهي 2 المراحل التعليمية مايلي: 
(جودت الركابى: 19945 (AAV 11١‏ 
4 إشراء الثروة اللغوية للطلاب . 
44 التمكين من تشكيل الجمل وتركيبها . 
44 القندرة على الحديث 2 الموضوعات العامة أمام جماعة من الناس . 
4 القدرة على التعليق علي الأخبار Ho‏ حداث . 
T EIU 44‏ | ن dat à nu‏ رف ent‏ 
4 القدرة على التعبير Loc‏ 2 نفوسهم أو ما يشاهدونه بعبارات سليمة . 
4« إعدادهم للمواقف التي تتطلب فصاحة اللسان» والقدرة علي الارتجال , 


وا كانت عمليه التعبير الشفهي ليست سهله» إنما هي معقدة تتم 2 عدة 
عمدجات فى ار وتفكير» وصياغة» ونطق» وتسير هذه العمليات -2 مراحل 
متتالية» فبعد فبعد الدافع للتعبير الشفهي › »عليه أن يفكر ويرتب آفکاره» ثم يصيغ 
الألفاظ والجمل المعبرة عن هذه الأفكارء ثم ينطق بها .2 عبارات سليمة لغويا 
خالية من الأخطاء. le)‏ مذكور )١١١- 1١920199١‏ 


وهذه العمليات المترابطة والمعقدة المكونة لعملية التعبير الشفهى تؤدي 
إلى صعوية؛ وتزداد صعويتها عندما يكون المتحدث مرتجلا وأمامه جمهور 
من المستمعين أو المشاهدين» وينطوي تحت هذه العمليات مهارات كثيرة ينبغي 
على المتحدث أن يتقنهاء هذه المهارات منها ما يتعلق بالأفكار وتنظيمها وترتيبها 
ومنها Le‏ يتعلق بالألفاظ والتراكيب وكيفية صياغتهاء ومنها Le‏ يتعلق بالأداء 
الصوتي لهاء ومن يتقن هذه المهارات ويتصف بهاء يمكن أن يتصف بأن لديه 
(طلاقة شفهية). 

pss‏ لآهمية مهارات التحدث عمومًا وصعويتها أيضا اهتمت الكثير من 
الدراسات بها 2 المراحل التعليمية المختلفة» ومن هذه الدراسات ما اهتم بمهارات 
الحوارومنها:دراسة (مني اللبودي ++ (Y*‏ ودراسة )2001 (Haynes‏ ودراسة 
(ريم عبد العظيم (Yesi‏ 


ومنها ما اهتم بمهارات التواصل الشفوي ومنها : دراسة (راشد عطية (Yey‏ 
ودراسة )2004 (Iman elnabaw‏ ودراسة ( حازم راشد»۷٠٠۲)‏ ودراسة 
(محمد السيد (v. V‏ ; 
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ومنها ما اهتم بمهارات التحدث ومنها : دراسة (2001 (Rodrigue‏ ودراسة 
(أيمن أبويكر (Y* * Y‏ ودراسة )2002 Lin — Li — yun‏ ( ودراسة (Sato.koichi‏ 
(Simpson 2006) 2.415539 (Tsou — wenli 2005) 2.41539 2003)‏ . 
٠‏ استراتيجية الالعاب التعليمية: 

تعتبر الألعاب التعليمية مصدرا لدافعية الطالب ومتعته» بل هي وسيلة 
لممارسة المهارات اللغوية والتدريب عليها من خلال الإندماج 2 المواقف الحياتية 
الحية. )2002 (Weiss, F.‏ 


وقد أشار (عبدالسلام متندورء )٠٠٠١‏ الى عدة تعاريف للألعاب التعليمية 
ومنها: 

S cs ah‏ تات EPA‏ نا ا cola Jia DS‏ حيو كيد 
لتحقيق هدف «Le‏ .2 ضوء قوانين (قواعد) معينة وموصفة بدقة. 

ويشير براون وزملاؤه (1984) الى أن الألعاب التعليمية هي "نشاط منظم 
منطقيا ‏ ضوء مجموعة قوانين للعب» حيث يتفاعل طالبان أوأكثر لتحقيق 
أهداف محددة وواضحة". 
٠‏ لاذا الألعاب التعليمية في فصل اللغة؛ 

من المناسب للتعليم قبل الجامعي (الثانوي) ما يسمى باستراتيجية الالعاب 
التعليمية. وقد يظن البعض أنه من الترف اللغوي استخدام هذه الاستراتيجية 
2 تعليم اللغة» ولكن المتأمل 4 الجو المبهج الذي تضفيه استراتيجية الألعاب 
التعليمية على دروس اللغة والأثار الطيبة 2 نفوس الدارسين وما يطرأ على 
لغتهم من نمو وتطور سيقتنع بلا شك بجدوى استخدام استراتيجية الألعاب 
التعليمية كعامل ملطف من جفاف الدروس وتعب التدريبات وكوسيلة لتنمية 
مهارات اللغة الفرنسية وتوفير فرص الاتصال بين الدراسين 2 مواقف اجتماعية 

یری )2002 (Weiss, F.‏ أن M‏ 48 2 والمتعة التى يحصل عليها الطلاب 
من خلال الألعاب التعليمية يمكن أن "تسهم إلى حد كبير 4 تنشيط فصل 
اللغة والسماح للمتعلمين بالانخراط 2 تعلمهم بشكل كبير والاستمتاع 
من خلال الكلمات والجمل والنصوص التي يبتكرونها". 2 الواقع؛ " فإن الألعاب 
وتدريبات الإبداع تسمح لهم باستخدامها بشكل جديد وشخصي» كما 
أن المفردات والتراحيب التي اكتسبوها من خلال الدروس تجعلهم يحرجون 
عن الإطار والسياق والموقف التي انحصروا 2 تعلمهم من خلا لها سابقا. 

وتعتبر استراتيجية الألعاب التعليمية أيضيا بمثابة وسيلة للدخول -2 تنافس 
معالآخرين. فالرغبة 2 الفوز تمثل دافعا إضافيا لمشاركة الطلاب وزيادة 
قدرتهم على التعبير عن أنفسهم 4 لتلبية احتياجاتهم 2 مواقف تواصلية 
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حقيقية. فالطلاب ينالون تشريفا أيضا باللعب» حيث يمكن للمعلم تقديم 

مكافآت رمزية للفائزين مثل الحلويات وشهادات التقدير التي سوف تكون محل 

تقدير حتى من الطلاب الكبار. ويوصى بتنفين استراتيجية الألعاب التعليمية 

à‏ فصل اللغة من أجل خلق مواقف حية وحافزة فهي تسمح: 

4 بتوفير مجموعة واسعة من المواقف الحية للتعلم؛ 

44 بتغيير إيقاع دورة وإثارة انتباه الطلاب واهتمامهم نحو التعلم. 

4 بتزويد الطلاب بالوقت اللازم عندما يكونون نشيطين. 

4 بالتعلم وإعادة استخدام المفردات والتراكيب des‏ 46 طبيعيه. 

4 يتحسين النطق والفهم من خلال المحاكاة. 

4 بالحصول على اهتمام ومشاركة جميع الطلاب. 

4 بتشجيع الطلاب الخجولة على المبادرة والمشاركة. 
ولكي تؤتي استراتيجية الألعاب التعليمية ثمارهاء فلابد من اتباع بعض 

الشروط والاعتبارات ومنها: 

4 يجب أن تكون التعليمات الخاصة باللعبة واضحة ودقيقة. 

44 يجب أن يحترم الطلاب بعضهم بعضا وآن يستمع بعضهم الى بعض. 

4 يجب على المشاركين أن يلجأوا للمصادر اللازمة لتنفين المهمة. هذا يعني أن 
نضع تحت تصرفهم الكلمات والتعبيرات والتراكيب (بوضعها على السبورة 
أو إعلان) التي سيستخدمونها للتعبير عن أنفسهم. 

« يجب أن نبداً بالمعلوم المعروف للطلاب ونتجنب اللجوء إلى اللغة eS‏ 
2 البداية لكي نذلل لهم الصعاب والعقبات. )2002 (Weiss, F.‏ 


كما يعتبر استخدام الآلعاب التعليمية من أكثر الوسائل التى تجذب انتباه 
الظللاب: La Edd orem s‏ التعليفية أن canos‏ افتاه الطلات deal pif‏ 
من التشجيع 2 عملية التعلم؛ ولذلك فإن الألعاب التعليمية تساعد 
على تركيز المعلومة وثباتها -2 آذهان المتعلمين لما تمتازبه من جذب انتباه 

الطلاب أثناء تنفيذها. )2003 (Al Mansour, N.‏ 
ويذكر (مندوں عبدالسلام. (v. ۰٦‏ أن الآلعاب التعليميه تأخن LELAI‏ 

: ويمكن تقسيمها الى‎ ce gite 

4 النمط التنافسي: 2-9 هذا النمط من الألعاب التعليمية يكون هناك فائز 
أوخاسر à‏ جميع الحالات ويكون ذلك بين متعلم وآخرأوبين مجموعة 
من الطلاب ومجموعة أخرى. 

44 الثمط العلمى الاستكشا: و2 هذا النمط تهدف اللعبة التعليمية 
الى تنمية التفكير والإبتكار لدى المشاركين: وتقوم اللعبة على استخدام 
استراتيجيات بارعة لتفوق فرد على آحرآو فريق على أخر من أجل تحقيق 
هدف محدد أو اتقان مهارة معينة مثل ألعاب المحاكاة التعليمية. 
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ولقد ذكرت (الأكاديمية العربية للتعليم الإلكترونى» (Y V‏ عدد من 

العناصر والأسس التي تقوم عليها الألعاب التعليمية والتي يجب أن تتوافر فيها: 

4 الهدف: أن يكون لها هدف تعليمي واضح ومحدد يتطابق مع الهدف الذي 
يراد الوصول إليه. 

4 القواعد: أن يكون لكل لعبة قواعد تحدد كيفية اللعب. 

4 المنافسة: أن تعتمد 2 تحقيقها للأهداف على عنصر المنافسة وقد يكون ذلك 
بين متعلم وآخر أو de gomme‏ تعاونية ومجموعه أخرى وذلك من أجل تحقيق 
هدف محدد أو اتقان مهارة معينة. f‏ 

4 التحدي: أن تتضمن اللعبة التعليمية قدرا من التحدي الملائم لكي يستفز 
القدرات 2 حدود ممكنة. 

4 الخيال: أن تثير اللعبة خيال الفرد وهذا ما يحقق الدافعية والرغية لدى 
الفرد 2 PETI‏ 

4 الترفيه: أن تحقق اللعبة عنصر التسلية والمتعة» على ألا يكون ذلك هو هدف 
اللعبه يل يجب مراعاة التوازن بين المتعة والمحتوى التعليمي. 
وقد أكدت العديد من الدراسات على فاعلية استراتيجية الألعاب التعليمية 

2 تنمية مهارات التعبير الشفهى ومن هذه الدراسات: دراسة (Barsoum, L.‏ 

(Mahdi, A, El. (2001)) ودراسة‎ (El Shahat, G. (1992) ودراسة‎ (1984) 


© إستراتيجية خرانط المغاهيم : 
تعد استراتيجيات التدريس عنصرا هاا (pe‏ غ اضرا فهي ترتبط 
بالأهداف وبالمحتوى ارتباطا وثيقاء كما أنها تؤثر تأثيرا كبيرا 2 اختيار 


الأنشطة والوسائل التعليمية» وهناك استراتيجيات تدريس قائمة علي جهد 
المعلم وحده» واستراتيجيات أخرى قائمة على كل من جهد المعلم والطالب» ومن 
هذه الاستراتيجيات التي تعتمد علي جهد كل من المعلم والطالب إستراتيجية 
خرائط المفاهيم. ١‏ | 

وقد استخدمت خرائط المفاهيم 2 البحث التربوي كإستراتيجية تعليمية 
من قبل نوفاك وجوين Novak & Gowin‏ مند آوائل الستينات تحت أسم 
(منظومة المفاهيم) أو خرائط المفاهيم وهي عبارة عن أشكال تخطيطية تربط 
المفاهيم ببعضها البعض عن طريق خطوط أو أسهم يكتب عليها كلمات الربط 
لتوضيح العالاقهة بين مفهوم وآخرء وعند إعداد هذه الخرائط يراعى وضع 
المفاهيم الأكثر عمومية .2 قمة الشكل» ثم تتدرج إلي المفاهيم JAYI‏ عمومية 
فالأقل. 

وتمد خرائط المفاهيم المعلم بالبصيرة .2 فهم الطالب» كما تظهر مدى 
التنظيم 2 البنية المعرفية له وكم المعرفة لديه عن الموضوع المراد تدريسه؛ إلي 
جانب ذلك كله تساعد على مقاومة بعض المفاهيم غير المتسقة مع الملوضوع 
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(Edmondson, Katherine-M, 2000, 35) 


وتنقسم خريطة المفاهيم إلى عقد تكون على شكل دوائر أحياناء تمثل مفاهيم 
مختلفة؛ ووصلات عبارة عن خطوط تظهر العلاقات بين المفاهيم» وتستخدم 
كلمات توضيحية» أو إرشادية لوصف تلك العلاقات» ويمجرد اكتمال العلاقات 
بين المفاهيم نوضح بكل سهولة المغزى منهاء فهي تعمل على تنظيم المفاهيم. 

و4 إطار النظرية البنائية يتلقى المتعلم المعرفة الجديدة ويقوم بإدخالها 2 
بنائه atl‏ .2( فإذا كانت المعرفة متسقة مع ما هو موجود لديه من قبل تحدث 
عملية ممائثلة» بينما إذا لم تنسق هذه المعرفة مع ما هو موجود لدى المتعلم» فإن 
ذلك يتطلب استخدام استراتيجيات تدريسية تعمل على تعديل ما هو موجود 
لديه حتى تحدث عملية التكيف (المواءمة). 

ولقد توصلت الدراسات إلى أن إستراتيجية خرائط المفاهيم تساعد الطلاب 
علي التعلم تعلما ذا مغزى Meaningfully‏ كما أنها تساعد المعلمين علي أن 


يكونوا معلمين ce Lai‏ لهم دور مهم -2 مساعدة الطلاب 2 التعرف على dt‏ 
المعرفية المعيبة Faulty‏ لديهم وتعديلها. )2 (Lanzing, J. W.A.1997:‏ 


وتفيد خرائط المفاهيم عند استخدامها 2 التدريس من حيث كونها توفر 
بعدين آساسيين» الأول بعد تعلم التعلم Meta Learning‏ والثاني بعد تعلم 
tando‏ المعرفة Meta Knowledge‏ لذلك es‏ تعمل كاستراتيجية تعليمية 
تساعد المتعلم على تنظيم المعلومات الموجودة 2 البنية المعرفية» ويالتالى 
مساعدته على فهم المفاهيم؛ وإدراك ما يوجد بينها من علاقات. 
(حكمال زيتون :1991 109( 

وتوضح إستراتيجية خرائط المفاهيم 2 استخدامها 2 التدريس العلاقه 
الهرمية بين المفاهيم المتضمنة ب2 درس واحد» أو وحدة دراسية ومقرر Ale‏ 
فهي تمثل تمثيلات مختصرة للأبنية المفاهيمية التي يتم تدريسهاء وهذا يؤدي 
بالتبعية إلي زيادة احتمالية إسهامها 2 تسهيل تعلم هادف لتلك الأبنية. 
(حسن زيتون › 1444 4 (ATT‏ 
e‏ تطبيق خرائط المفاهيم في التدريس : 

لا توجد طريقة رئيسية لتطبيق خرائط المفاهيم» وتستند جميع الصيغ 
المقترحة لتقديم خرائط المفاهيم أساسا على نظرية أوزوبل عن التعلم ذي المعنى 
إلي ثلاث أفكار رئيسة ب2 هذه النظرية: 
4 الفكرة الأولى: تكو اه ارف plan Ac AA‏ و و ا cass (le yx‏ 

تنتظم المفاهيم والعلاقات الأكثر عمومية وشمولاً والأكثر نوعية وتجد 

هذه الفكرة 2 نظرية أوزويل مفهوم البناء الثانوي Subsumption‏ بمعنى 
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أن المعلومات الجديدة غالبا ما تكون قابلة للارتباط والتصنيف تحت المفاهيم 
الأكثر عمومية وشمولاء ومن الجدير بالذكر انه لا توجد خريطة مفاهيم 
نموذجية» ولكن هناك محاولات لتقديم طرق جيدة لإظهار التسلسل الهرمي 
للعلاقات المركز عليها من قبل المفاهيم وخرائط المفاهيم» ولكي يتم بناء 
خريطة مفاهيم ذات تسلسل هرمي» يجب على المتعلم إدراك المفاهيم الأكثر 
شمولاء فالأقل شمولاء ثم الأقل شمولاء 2 أي هيكل من هياكل المادة 
التعليمية» ويتطلب ذلك تفكيرا نشطا من جانب المتعلمين. 

44 الفكرة الثانية: تخضع المفاهيم 2 البنية العرفية لعملية التمايزالتدريجي 
Progressive Differentiation‏ حيث يتم إدراك عمليتين واسعتين 
من الشمول والتخصص, بالإضافة إلى ما تم إدراكه من روابط أكثر فاعلية 
للعلاقات بين المفاهيم المرتبطة» ومعنى ذلك أن التعلم ذا المعنى يصبح عملية 
جديدة؛ وعلى ذلك يعد تعلم المفاهيم بداية الطريق؛ ويتم تدعيم وتعزيز 
عملية التمايز التدريجي للمفاهيم عندما يتم ريط خرائط المفاهيم عن 
موضوع معين بخرائط مفاهيم خاصة بموضوعات أخرى مرتبطة وذات صلة. 

4 الفكرة الثالثة: هى أن عملية التوفيق التكاملى Integrative Reconciliation‏ 
تحدث عندما يتم إدراك مفهومى أو أكثر مرتبطين 2 علاقة جديدة ذات 
معنى» أو عندما تتبدد المعاني المتناقضية بين المفاهيم؛ من ذلك يتضح 
أن التعلم ذا المعنى يتطلب إدراكا واعيا للعلاقات الجديدة بين مجموعة 
من المفاهيم التي سبق تعلمهاء والمفاهيم التي يتم تعلمهاء وتستطيع خرائط 
المفاهيم أن تجسد أطر العلاقات المفاهيمية لدى المتعلمين» وبالتالى يمكن 
استخدامها لتوضيح المفاهيم المناسبة التي قد تكون مفقودة 2 البنية 
المعرفية للمتعلم» وهذا أهميةالتعلم ذو المعنى .2 تنظيم ارتباط المفاهيم 
© البنية المعرفية» وملءالفجوات 2 هيكل المعلومات للطلاب. 
(فؤاد قلادة, (£Y4 - :55 AAA‏ 

: إعداد خرائط المفاهيم‎ ٠ 
: يتم إعداد خرائط المفاهيم المستخدمة 4 تدريس اللغات وفقا لما يلي‎ 

4 تحليل الموضوعات المتضمنة .2 9 وحدة الدراسة المقررة على الطلاب Cu gs‏ 
تحديد المفاهيم الأساسية المتضمنة 4 كل موضوع» ودراسة العلاقة المتبادلة 
بين تلك المفاهيم. 

4 وضع المفهوم الرئيسي الأكثر عمومية وشمولية 2 كل موضوع على قمة 

« ترتيب المفاهيم من الأكثر عمومية حتى الأكثر تحديدا وتجميعها Laag‏ 
لمستوى التجريد والترابط بينهاء 2-9 هذه الحالة يمكن إضافة مفاهيم أخرى 
TERMES‏ ويم دلت كما يلي: 
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Y‏ تحديد المفاهيم الأكثر عمومية (مفاهيم الدرجة الأولى) ووضعها داخل 
مستطيلات. 

Y‏ تحديد المفاهيم عند المستوى المتوسط من العمومية (مفاهيم الدرجة 
الثانية) ووضعها -2 دوائر. 

Y‏ تحديد أقل المفاهيم عمومية (مفاهيم الدرجة الثالتة) ووضعها داخل 
مثلثات أو قطع ناقص. 

4 توصيل المفاهيم المرتبطه ببعضها مع إعطاء اسم لكل وصلة:؛ ويتم البحث عن 
الوصلات العرضية (وصلات التقاطع ). 

4 مراجعة الخريطة الواحدة المستخدمة 2 التدريس مرات عديدة للتأحد من 
صلاحيتها بالنسبة لكل الموضوعات التي يتم تدريسها والشكل رقم )1( يوضح 
البنية الهرمية لخريطة المفهوم. 
وهناك بعض الخطوات العملية ‏ تصميم خريطة للمفاهيم من قبل الطالب 

كالتالي : 
دون المفاهيم الرئيسية عن موضوع ماء ثم عرف المفاهيم الأكثر شيوعا 

وتوسطا و خصوصية» يلي ذلك رسم الخريطة كالتا لي: 
نضع دائرة حول المفاهيم؛ ثم نضع المفاهيم الأكثر شيوعا 2 الأعلى؛ ثم 

نضع المفاهيم المتوسطة أسفل المفاهيم الأكثر شيوعاء ثم المفاهيم الخاصة 2 

الأسفل» ونرسم خطوط بين المفاهيم القريبة» ثم نصنف الخطوط بكلمات ربط 

لتوضح كيف تسرد المفاهيم» ننقح الخريطة أو نقوم بعمل بروفة مطبعية لها. 

(Grayson H. Walker, 2000, 7) 





= + m 


شكل )1( البنية الهرمية لخريطة المفهوم 


وهناك مجموعة من الإجراءات الإرشادية لعمل الخريطة وهى : 
4 ملاحظة الكلمات المفتاحية أو المفاهيم التي تستخدم طول الدرس. 
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» ترتيب المفاهيم الرئيسية 2 سلسلة هرمية من الأكثر عمومية وشمولية 
وتجريدا إلي الأكثر تحديدا وواقعية ومحسوسية. 

64 وضع دوائر أو أشكال بيضاوية حول المفاهيم. 

4 الوصل بين المفاهيم الموضوع حولها دوائر بواسطة خطوط أو أسهم مصحوية 
يكلمات وصل أو ربط» وذلك حتى يمكن قراءة كل تفريعة من تفريعات 
الخريطة من أعلى إلي أسفل. 

eius vas هك نيان كن تفرد فن‎ caesi Le abra من نا‎ TTA 

4 عمل وصلات عرضية (تقاطعية) عبر تفريعات الخريطة عندما تكون هناك 
AL‏ لذلكت. 


ts‏ لخصائص الطلاب الفائقين ذوي صعويات التعلم» و2 ضوء الأسس 
النظرية المتبعة عند بناء الخرائط» يتم بناء خرائط المفاهيم الخاصة بكل درس 

خا لنا لى : 

44 تحديد الموضوع المراد عمل خريطة مفاهيم dt‏ ويراعى أن تكون المادة المقروءة 
قصيرة» حتى لا تصبح خريطة المفاهيم كبيرة ومحتوية على مفاهيم كثيرة 
جدا. 

44 تحديد المفاهيم الرئيسهة والفرعية المتضمنة بالموضوع؛ وذلت بتحليل 
مضمون الموضوع. 

44 كتابة المفاهيم الرئيسة بشكل مستقل 2 قائمة. 

4 تحديد مدلول كل مفهوم وفقا لما ورد بالموضوع . 

4 ترتيب المفاهيم التي تم تحديدها 2 القائمة ترتيبا تصاعديا تبعا لعموميتها 
وشمولها بحيث تكون المفاهيم الفرعية أسفل القائمة والمفاهيم العامة 
لك أعلى القائمة. 

4 توضع المفاهيم العامة أو الأكثر عمومية 2 قمة الخريطة ثم المفاهيم JAYI‏ 
عمومية فالمفاهيم الخاصة أو توضع المفاهيم المجردةأوالاكحثر تجريدا 
2 قمة الخريطة ويوضع تحتها الأقل تجريدا فالمفاهيم المحسوسة:؛ أي أن 
المحور الرئيسي للخريطه يوضح تدرج المفاهيم. 

» توضع المفاهيم التي على نفس الدرجة من العمومية أو الخصوصية أو على 
نفس الدرجة من التدريج إلي نفس الخط أفقيا. 

« توضع الأمثلة أسفل الخريطة 2 نهاية كل فرع من الخريطة» وتوضح 
المفهوم الرتيسي. | 

« إقامة الروابط بين المفاهيم وتسمية هذه الخطوط بطريقة توضح الأفكار 
وتستخدم الخطوط لربط المفاهيم مع كتابة تعبير معين على الخط المشير 
إلى العلاقة التى بين أي مفهومين. 

44 تزويد خرائط المفاهيم بالأشكال والرسوم التوضيحية الدالة على المفاهيم Le‏ 


أمكن ذلت. 


+ 
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4« استخدام الإشارة الوصفية 2 تعريف ماهيه المفهوم للطلاب e Li‏ دراستهم 
للخرائط. 

٠‏ أهمية التدريس باستراتيجية خرائط المفاهيم للطلاب: 

4 تقلل من حدة القلق لدى المتعلمين وتغير اتجاهاتهم نحو المفاهيم التي 
أدركوا PUT Tv Lei‏ 

4 تسمح للمتعلمين بالتعبير عن العلاقات الابتكاريةالتي تساعدهم 
على التفكير الابتكاري وتصويب المفاهيم الخطأ لديهم. 

44 تساعد على التنظيم الهرمي للمعرفة» ومن ثم يتبعها تحسن 2 قدرة 
المتعلمين على استخدام المعلومات الموجودة لديهم. 

4 تساعد المتعلمين على مواجهة التحديات التي تواجههم عند تعلمهم مادة 
دراسية معينة» وتكوين علاقات بين المفاهيم» ومعرفة كيف يتعلمون. 

4 تساعد على إظهار المعاني SAS‏ الفرد عن طبيعة العالاقات بين المفاهيم 


بالرسم. 
4 تعمل على فهم الطلاب للخلل أوالفجوات ‏ شبكة المفاهيم وكيفية العمل 
على معالجتها. 


4 إعطاء الطلاب الفرصة لمعرفة العلاقات العامة والخاصة بين المفاهيم. 
44 تزود المتعلمين بملخص تخطيطي مركز لما تعلموه. 
4 تساعد المعلم على التركيز حول الأفكار الرئيسة للمفهوم الذي يقوم 

بتدريسه 
44 تساعد المعلم علي تعرف أنماط الفهم الخطأ لدى المتعلمين. 

نستخلص مما سبق أن خرائط المفاهيم تزود المتعلم بملخخص Over View‏ 
للمادة المراد تعحلمهاء وتعطى GLS‏ للمعلومات الجديدة» وتقوي من قدرة المتعلمين 
على استرجاع المادة المتعلمة» كما تزود المتعلم أيضا بمعينات بصرية للمعلومات 
المكتوية أو اللفظية» مما يساعد علي بناء إطار من المصطلحات والمفاهيم 
للمتعلمين» وتساعد المتعلم على تنظيم المفاهيم وتصوير العلاقة بينها & شكل 
هرمي» وهذا يعتمد على أن المفاهيم لا توجد -2 معزل» ولكنها تعتمد على 
مفاهيم أخرى لإعطاء المعني. كما إن النظرة الحديثة للتعلم تعزو الضعف لدى 
الطلاب 2 التعلم إلى عدم تنظيم المعرفة تنظيما جيدا 2 الذهن أكثر منه 
ضعف ب2 المقدرة العقلية. 
e‏ الرفاهة الذاتية الأكاديمية: 
° مفهوم الرفاهة الذاتية: 

Hefferon,Boniwell(2011) TU‏ الرفاهة الذاتية بأنها: : "ارتفاع الرضا 
عن الحياة» وارتفاع الرضا عن الحياة يؤثر إيجابًا 2 الحياة» وانخفاضه يؤثر سلبًا 
2 الحياة» ويمثل الرضا عن الحياة المكون atl‏ .2 للسعادة عند الأفراد" أما 
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(Diener,E.et.al.1999:276)‏ فينظروا إلى الرفاهية الذاتية على أنها تشير 
إلى التناقض بين الوضع الحالي وما يعتقد ليكون معيارا مثاليا. ويعتبر الجانب 
الوجداني من العوامل المؤثرة 2 الرفاهية الذاتية Les‏ يتضمنه من مشاعر 
وعواطفء وأمزجة:؛ وانفعالات» ويجب أن يكون هناك توازن بين الإيجابيات 
والسلبيات؛ لأن لها تأثير 2 رفاهية الأفراد الذاتية» والحقيقة إن الأفراد الذين 
يبلغون عن مستويات أعلى من الرفاهية الذاتية تميل إلى إثبات مستويات أعلى 
من الإبداع» وزيادة استمرار المهمة» وتعدد المهام» ومنظمة» ومتفائلة» وأقل dub je‏ 
للمرضء لديهم قدر كبير من الثقة والمودة» وأقل عداءء وأقل تمركرًا حول 
الذات. 
ويشير مرعي سلامة يونس (Y VY)‏ إلى أن الرفاهة الذاتية تتكون من تقييم 

الافراد لحياتهم هذا التقييم الذي يكون سلبيا أو إيجابيا يتضمن نشاعر وأحكام 
حول مدى الرضا عن الحياة والاهتمامات وردود الأفعال الانفعالية تجاه أحداث 
الحياة مثل الفرح والحزن والرضا عن بعض مظاهر الحياة مثل العمل والعلاقات 
الاجتماعية والصحة: والابتكار. 

وتعرف الرفاهة الذاتية الأكاديمية على أنها "الأحكام التى يكونها الشخص 
عن نوعية حياته الأكاديمية؛ بشكل عام عن طريق معرفة وتحديد انفعالات؛ 
لتقرير مدى جودة ظروف حياته العقلية وإلى مدى تتشابه هذه الظروف مع 
توقعاته وأمنياته فيما يرغب أن يشعر به ويعيشه." ويشار إليها 2 موسوعة pe‏ 
النفس الإيجابى على أنها تتضمن "المعايشة المتكررة للمشاعر والانفعالات 
الإيجابية 2 مقابل المشاعر السلبيةء بالإضافة إلى وجود مستوى عال من التقرير 
الذاتى للرضا عن الحياة الآأكاديمية"» ويشمل الجانب المعرے التقييم الذاتى 
للرضا عن الحياة الأكاديمية» 2 حين يتضمن الجانب الوجداني الإحساس 
بالمتعة والتوازن الانفعالي؛ Les‏ يعني التكرار النسبي للمشاعر الإيجابية 2 مقابل 
١ Í ١ Abad Xe Li‏ 
e‏ مكونات الرفاهة الذاتية الأكاديمية: 
4 الرضا عن المناهج الدراسية: يعد جانب الرضا عن الحياة الأكاديمية مؤشرا 

للرفاهة الذاتية الأكاديمية حيث يعرفها مجدي الدسوقی (۱۹۹۸ )171١:‏ على 

أنها تقييم الفرد لنوعية الحياة التي يعيشها طبقا لنسقه القيمي ومقارنة 

ظروفه الحياتية بالمستوى الأمثل الذي يعتقد أنه مناسب لحياته. 

وبمراجعة التعريفات الخاصة بالرضا عن المناهج والتخصصات الأكاديمية 
يمكن النظر إلى الرضا بآنه شعور داخلي لدى الفرد يظهر 4 سلوكه والطريقة 
التي يتعامل بها ويعبر بها عن مدى سعادته للمنهج الدراسي. 

ومن أكثر النظريات التى يمكن الاستفادة منه 2 هذا الصدد نظرية عدم 
التأحكد !2235-3( Expectancy disconfirmation Theory‏ والتي تنص على 
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أن التوصل للرضا هو نتيجة مقارنات توقعات الشخص عن العمل مع الأداء 
الذي وصل إليه بالفعل كما يرتبط بالنظرية ثلاتثة مفاهيم:ا لتوقع: عدم 
التأكد التوقعي,الر ضا.(1980:460 (Oliver,‏ 


واستهدفت دراسة(110,2008) بحث تأثير أريع دورات مجمعة اشتملت العينة 
على VA‏ من الطلاب المرشحين للتدريس 2ے المرحلة الابتدائية وتم جمع البيانات 
الكمية لقياس رضا الطلاب ووجهة نظرهم فيا لتعليم المجمع وكشفت النتائج 
على تحقيق مستوى عال من الرضا كما كشفت أيضا على عديد من القضايا 

المهمة التي ينبغي مراعاتها أثناء تنفين المقررات الدراسية. 
ويتضح أهمية الرضا حيث أنه يعد مؤشر للتوافق لدى الطلاب ومرتبط أيضا 

بالتحصيل .كما يساعد الرضا على الكشف عن قدرات الطالب المعرفية وغير 

المعرفية Les‏ يسهم 2 تلبية الااحتياجات لمجتمع متقدم. 

4 عادات الدراسة: ينظر لعادات الدراسة على أنها مجموع الطرق والأساليب 
durent |‏ والتي يمارسها الطالب لاحكتساب المحارف والمعلومات والخبيرات 
والمهارات واتقانها Les‏ يؤدي إلى التفوق والتعلم على مستوى التمكن أو التعلم 
إلى أقصى درجة تسمح بها قدراته. 
وكشفت دراسة Timothy.E.et.al.(1990)‏ العلاقة بين تقييم حل المشكلات 

وعادات الدراسة التي تم الابلاغ عنها ذاتيا والآداء الأكاديمي لعدد ٠۳‏ طالبا 

مسجلا -2 دورة تنموية للطلاب غبير المؤهلين أكاديميا « وتوصلت الدراسة 

إلى أنه يمكن التنبؤ بحل المشكلات من خلال عادات الدراسة. 
ويعرفها علاء الشعراوي(11450)بأنها أنماط سلوكية خاصة يكتسبها الطالب 

من خلال خبراته المتكررة .2 التحصيل واكتساب الخبرات(990١‏ : هه). 
وتناولت دراسة Henk(2000)‏ العادات كشكل من أشكال السلوك التلقائي 

الموجه نحو الهدف وأنه عندما تنشآ العادات فإن تفعيل الهدف من العمل 

يستحضر تلقائيا الاستجاية المعتادة من الفرد 

ومن الدراسات التى تناولت أثر الفروق الفردية على نمط العمل وعادات 
الدراسة دراسة De la Fuente &Cardelle-Elawar(2009)‏ واستهدفت الدراسة 
توضيح التأثيرات المحتملة الممثلة لعادات الدراسة ونمط العمل والأداء 
اللأكاديمى وتوصلت الدراسة إلى أن عادات الدراسة تنعكس على التنظيم الذاتى 

أثناء التخطيط واعداد المهام واختيار الاستراتيجية المناسبة للوصول إليها.  ٠‏ 


واستهدفت دراسة الثبيتي » وشعلة )£ * (Ye‏ الفروق بين المتفوقين والعاديين 
2 كل من عادات الاستذكار والاتجاهات نحو الدراسة وبعض سمات الشخصية 


لدى طلاب كلية المعلمين ‏ مكة المكرمة وأظهرت الدراسة وجود فروق لصالح 
المتفوقين دراسيا. 
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4 العلاقات الإيجابية مع المعلمين والزملاء: من أهم مؤشرات الرفاهة الذاتية 
الأكاديمية العالاقاتالايجايية لمن يتلكون مشاعر قوية من التعاطف والحب 
وتكوين علاقات ناجحة مع الآخرين بعطاء متبادل قائم على الألفة مع 
الآخرين وفهم العلاقات الانسانية. 


ومن أهم coUe YI‏ التي يجب Peu‏ عندما يتعامل المعلم مع الطالب فتح 
أبواب الحوار المنظم تنشئة أجيال تؤمن بالحوار tin‏ التأحيد على أهمية 
تطويرالمناهج وفق نظرة A LaL à‏ للمتغيرات المستحدته وتلبيه الاحتياجات 
(Ne ive o La). 2 e i‏ 

واستهدفت 53 2 LL (Howells,K.(2014)‏ امتنان المعلمين 2 تعزيز 


العلاقات بن المعلم والطالب حيث كان له الأثر الايجابى على المعلمين والفصول 
الدراسية والبيتة الدراسية. 


وأشارت دراسة( 2014 (Hun, S.‏ إلى ضرورة تقديم روابط إيجابية 2 عالاقات 


المعلمين مع الأفراد داخل المدرسة وخارجها والتزام المعلمين بذلك : كما أظهرت 
نتائج الدراسة أن المعلمين قد أظهروا سلوكيات تتسم بالتكيف تجاه الطلاب. 


ومن أهم سبل تطوير العلاقات الانسانية يبن المعلم والزملاء تكوين اتجاه 
نفسي ايجابي نحو المدرسةءوا لعمل على تنمية التوافق الدراسي لهم»وتنميه روح 
التعاون 2 جو يسوده الحب والمودة» وكذلك تقديم التعزيز وتحسين صورة 
المعلم»وتوثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع المحلي. (1Y: Ye Veo Lati).‏ 
« الطموح الأكاديمي: يشير صلاح الدين أبوناهية (Yv: 14A)‏ إلى أن مستوى 
الطموح الأكاديمي هو الهدف الممكن الذي يصفه الفرد لنفسه فيا لمجال 
من عقبات ومشكلات تنتمي إلى هذا المجال »ويتفق هذا الهدف مع التكوين 
النفسي للفرد واطاره المرجعي ويتحدد حسب خبرات النجاح والفشل التي مر 
m‏ 


وأشار صلاح الدين أبو ناهية (۱۹۸۱ : (YY — Y‏ إلى أن مستوى الطموح 
الأكاديمي يحتفظ بجوهر مفهوم مستوى الطموح العام كما هو متعلق 
بالمستوى المتوقع من الأداءات والرغبات والأهداف المرجوة والآمال الضمنية كما 
يشتمل التعريف على بعض العوامل المؤثرة 4 طموحات الأفراد وتطلعاتهم 
الأكاديمية مثل التكوين النفسي والاطار المرجعي والفروق الفردية وخبرات 
النجاح والفشل c‏ كما أن مستوى الطموح هو الهدف الممكن الذي يضعه الفرد 
لنفسه ويتطلع لتحقيقه باللتغلب على العقبات التي تواجهه. 

وترى حاميليا عبدالفتاح(٤۱۹۸)‏ أن مستوى الطموح سمة ثايتة نسبيا تفرق 
بين الأفراد -2 الوصول إلى مستوى معين يتفق والتكوين النفس للفرد واطاره 
المرجعي ويتحدد حسب خبرات النجاح والفشل التي Les je‏ 


+ 44 4 1 349 ^ 4 4 + € EN 4 x 
ASEP , 44464 41 38 AICA Áss 18.0 4244, € اناف‎ 
LI) OO Cr mnc On 

uw ,7 uw 4 WW hd 4 2 b. d 


= العدد الثاني والستون .. الجزء الثاني .. يونيو .. 10' آم 


وأشارت دراسة (Walkey,et.al.2013)‏ إلى أن أصحاب الطموحات المرتفعة 
كانت تطلعاتهم مرتبطة بشكل كبير بأنماط مختلفة من التحفيز والانتماء 
والانجاز الأكاديمي من أصحاب الطموحات المنخفضة والمتوسطة. 


واستهدفت دراسة(الزهراني» والنحال (Fete‏ الكشف عن مستوى الطموح 
الأحاديمى ودرجة تقديرالذات لدى الطالبات المتفوقات تحصيليا»واشتملت 
العينة على ١١‏ طالبة وتوصلت النتائج إلى أن الطالبات المتفوقات تحصيليا 
كان لديهم مستوى الطموح الأكاديمي من حيث الفاعلية والقيمة بدرجة 

عالية. 

4 التوازن الوجداتي: من أهم سمات النضج الوجداني »وهو الوسط المعدل 
البعيد وِي الافراط والتفريط وهو أن لا نجد ب الفرد الناضج نتوءات 
أوتشوهات نفسية أو خلقية بل هو متوازن -2 كل شيئ (المهدي :۲۰۰۲ (YEN:‏ 
ويشار إلى التوازن بآنه التوسط 24# التعبير عن الانفعالات المختلفة فلا مبالغة 
-2 أي منها أو تطرف. 
ويرى Martina; R.(1999)‏ أنه لتحقيق التوازن الوجداني ينبغي علي الفرد 

أن كا تخیر اد ات کے dunt oo AE‏ هوا ار 

حرية لاختياراته الوجدانية. ‏ | 


ويرى الشرقاوي(۱۹۸۳ : (£c‏ أن الشخص الذي يكتلك D 3T‏ انفعاليا هو 
الذي يمك نالسيطرة على انفعالاته والتعبير عنها حسب ما تقتضيه الضرورة 
وبشكل يتناسب مع المواقف التي يستدعي هذه الانفعالات 5439 يساعده على 
المواجهة الواعية لظروف الحياة فلا يضظرب أو ينهار للضغوط أو الصعويات 
التي تواجهه 

٠‏ النظريات المفسرة للرفاهة الذاتية: 

44 نظرية التكيف: :AdaptionTheory‏ يشير )2001:293( Fuentes,Rojas‏ إلى 
أن الرفاهة الذاتية تعتمد على مدى تكيف الفرد مع أحداث الحياة المحيطة به 
سواء كانت إيجابية أو سلبية » وأن الأفراد الذين لديهم قدرات على التكيف 
العالى يميلون إلى أن يكونوا أكثر سعادة. 

4 تموذج القاع  :Bottom-up Model zai‏ يشير Mallard et.al.(1997:259)‏ 
إلى أنه إذا تحققت قدرة الانسان على 30 8 وانجاز الحاجات الانسانية فإنه 
سوف يصبح أكثر سعادة ويركز النموذج على أهمية المواقف والأحداث 
والسياقات 2 الرضا عن الحياة لدى الفرد. 

44 تموذج القمة ‏ القاع Top-Down‏ :يرى Heller et.al.(2004:575)‏ أن سمات 
شخصية الفرد وراء مستويات الرفاهة الذاتية والرضا عن الحياة وعلى ts‏ 
فإن الفرد السعيد هو الذي ينظر إلى الجوانب المتعددة من الحياة باعتبارها 
ايجابية بدرجة أكبر مما تكون عليه 2 الواقع. 
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4 النظرية المطلقة Absolut Theory:‏ :يفترض صاحب النظرية Venhoveen‏ 
(1991 ,1988) أن هناك علاقة بين الرضا عن الاحتياجات الأساسية والرفاهة 
الذاتية ويمكن للأفرادالذين تتحقق لديهم مستويات عالية من الغذاء 
والاسكان والصحة وما إلى ذلك يحققون أعلى درجة من الرفاهية الذاتية. 
(Fuentes,Rojas 2001:293)‏ . 

9 فروض الد راسه 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الأولى "مجموعة خرائط المفاهيم" 
2 الدرجة الكلية لمهارات التعبير الشفهى . 

» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الأولى "مجموعة خرائط المفاهيم" 
2 الرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

44 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي) لدى المجموعة التجريبية الثانية " الألعاب التعليمية" 2 القياس 
البعدي لمهارات التعبير الشفهي. 

» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين (القبلي - 
البعدي ) لدى المجموعة التجريبية الثانية "الألعاب التعليمية" 2 القياس 
البعدي للرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
الأولي "مجموعة خرائط المفاهيم" والمجموعة التجريبية الثانية "الألعاب 
التعليمية" 2 القياس البعدي لمهارات التعبير الشفهي. 

» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
الأولي de go”‏ خرائط المفاهيم”" والجموفهة التجريبية التانية "الألعاب 
التعليمية" 2 القياس البعدي للرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

e‏ الطريقة والإجراءات: 
© عينة الدراسة : 
تكونت عينة الدراسة الحالية re‏ )33( طالبة من الصف الثاني بالمرحلة 
الثانوية الأزهرية تم اختيارهن عشوائيا وقد تراوحت أعمارهن بين )10 و١1)‏ 
سنة. قام الباحثان بسحب العينة على ثلاث مراحل هي: (١)عينة‏ استطلاعية 
تكونت من (re)‏ طالبةء وذلك للتأكد من سلامة أدوات الدراسة من حيث وضوح 
المفردات وتعليمات كل أداة. وكذ لك حساب الخصائص السيكومترية لآدوات 
الدراسة الصدق والثبات. (Y)‏ عينة أساسية تكونت من (A)‏ طالبة» لخرض 
الوصول إلى العينة النهائية المستهدفة ‏ المتفوقين ذوي صعوبات التعلم. (Y)‏ عينة 
المتفوقين الذي تم تحديدها بلغت )17( طالبة قسمت إلى مجموعتين الأولى 
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وعددها (A)‏ طالبات مجموعة تجريبية:؛ والثانية عددها(۸) طالبات مجموعة 

ضابطة. وتم تحديد العينه النهائية - المتفوقين ذوي صعوبات التعلم 2 ضوء 

مايلى: 

» اختبار الذكاء القدرات العقلية: أعد هذا الاختبار The Henman-Nelson‏ 
4Xà39.Tests of Mental Ability, Jam A. Lamke& M.J. Nelson.‏ 
للعربية فاروق عبدالفتاح (Y Y)‏ ويعتبر اختبار القدرات العقلية ‏ المقياس 
الثالث ‏ من بين أفضل الاختبارات لقياس الذكاءء ويمتد من سن الخامسة 
عشرة إلي سن السابعة عشرة )110 (Y‏ ويتكون هذا الاختبار من (a+)‏ سؤال 
ولا يحتاج إجراء المقياس أكثر من ثلاثون دقيقة بعد إلقاء التعليمات وحل 
الأمثلة ومناقشتها. 
وللتحقق من صدق الاختبارء تم حسابه من قبل واضعه حيث بلغ معامل 

الارتباط (0.75). كما قام الباحثان الحالى بإيجاد الارتباط فكان معامل 

الارتباط 34A)‏ .*( وهو معامل ارتباط دال عند (0.01). 


كما تم حساب الثبات من خلال دراستين: الأولي ت تمت على طلاب ala AA‏ 
التانويه (ن-.ه١)‏ > وكان Lolas‏ الثبات .M)‏ +(« والثانية ت تمت على طلاب الستة 
الأولي بالجامعات والمعاهد )= (V£‏ وكان معامل الثبات )٠.۸۲(=‏ كما قام 
الباحثان الحالي بإيجاد ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ فكان (0.79) حيث 
(ن= »)2١‏ مما سبق يتضح أن الاختبار على درجة عالية من الصدق والثبات. 
» اختبارالمسح النيورولوجي السريع Quick Neurological Screaning‏ 
Test‏ : وضع )1978 (Mutti, Sterling & Spanding,‏ وأعده للبيتة المصرية 
عبد الوهاب كامل )1444( . تحدد المهام المتضمنة 2 الاختبارات الفرعية 
المفحوص بعينة من السلوكيات تشير إلى: النمو الحركي. مهارة التحكم 
2 العضلات الصغيرة والكبيرة. المخططات العضلية والتتابع الحركي. 
الإحساس بالمعدل والإيقاع. التنظيم الفراغي. المهارات الإدراكية السمعية 
والبصرية. اضطرابات الانتباه. 
ويتكون الاختبار من خمسة عشر اختبارًا فرعيًا هي: (مهارة اليد والتعرف 
على الشكل وتكوينه» والتعرف على الشكل براحة اليد وتتبع العين لمسار حركة 
الأشياء -ونماذج الصوت» والتصويب بالإصبع» ودائرة الأصابع والإبهام» والإثارة 
المتزامنة (التلقائية) المزدوجة لليد والخد» والعكس السريع لحركات اليد 
المتكررة» ومد الذراع والأرجلء والمشي بالترادفء والوقوف على رجل واحدة 
والوثب» وتمييز اليمين واليسارء والملاحظات السلوكية غير المنتظمة (الشاذة). 
وتم تطبيق الا ختبار بشكل جماعى بمساعدة المعلم والاخصائى الإجتماعى 
على الطلاب عينة البحث بعد تحديدهم بإختبار التشخيص والقدرات العقلية 
والرجوع إلى درجاتهم فى الأعوام السابقة. 
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واستخدم معد الاختبارآلفا كرونباخ لتقدير معامل الثبات للمقاييس 
الفرعية والتى بلغ عددها (Yo)‏ اختبارا فرعيا. وتراوحت قيم معاملات الثبات 
CAT esL VY)‏ 
e‏ صدق المقياس: 

استخدم معد المقياس طريقة التحليل العاملي والتي أسفرت نتائجها عن 
استخراج (Y)‏ عوامل فسرت 1٤۹.٤‏ من نسبة التباين الكلى للمصفوفة. كما 
استخدم معد المقياس الصدق المرتبط nt ls‏ حيث تراوحت قيم معاملات 
الارتباط بين الدرجة الكلية للمسح النيورولوجى السريع والدرجات الفرعية 
والكلية لمقياس تقدير سلوك الطلاب التشخيصى لفرز حالات صعويات التعلم 
)٠.۸۷ - ٠.٦۷(‏ وفى البحث الحالي بلغت قيمة معامل الارتباط بين الدرجة الكلية 
لمقياس المسح النيورولوجى السريع والدرجة الكلية لاختبار التشخيص لذوي 
صعويات التعلم(0.81) مما يدل على صدق المقياس. 
e‏ الاختبار التشخيصي لذوى صعوبات التعلم : 

تم تحديد الهدف من الاختبار فى تحديد جوانب الصعوية الفعلية فى مادة 
اللغة الفرنسية لطلاب الصف الثاني الثانوي» واشتمل الاختبار على (ve)‏ سؤال 
2 صورته النهائية: واعتمد الباحثان فى بناء الاختبار على التعريف الإجرائي 
للمتفوقين ذوى صعوبات التعلم فى اللغة الفرنسية؛ والسابق ذكره فى المفاهيم 
الأساسية. كما استفاد الباحثان من المحاولات السابقة لتشخيص صعوبات 
التعلم كاختبار تشخيص ذوى صعوبات تعلم اللغه الفرنسية بالمرحلة الثانوية 
إعداد اسماعيل gala‏ )1440( 

كما alé‏ الباحثان بإعداد جدول مواصفات اختبار التشخيص لذوي صعوبات 
التعلم وفق لما جاء ب2 تعريف ذوي صعوبات التعلم» وما إستفاده الباحتثان من 
تحليل محتوى الوحدة» والحدول التالي يوضح مواصفات الاختبار التشخيصي 
59-3( صعويات التعلم بالصف الثاني cd‏ الصورة النهائية. 


EE ف 0 | سنل و‎ 
EM اكد‎ UM RU اك‎ ST 
[ovs [| nw | o | استخدامالصفاتالوصفية‎ | 
ET استخداعالضمائرالشخصية )| ٠ه إ‎ 
[oue m | ۷ | ||| استخدامالافعال #الزمنالمناسب‎ | 


E34 36 5100 396 01 "ALME —‏ 
التعبير بجمل بالاستعانة بصور E el WW‏ 
ريجمل من خلال كلمات مفتاحية_ | ٠ه‏ | 305-350 | té‏ 
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وتم صياغة التعليمات الأوليةء والتي تتضمن الهدف من الاختبار وكيفية 
الإجابة عنه» ومثالا توضيحيًا للإجابة على أسئلة الاختبار. 
e‏ الخصائص السيكومترية للاختبار: 
d‏ أولا: الصدق : 

صددق المحكمين: تم عرض الاختبار -2 صورته الأولية على )9( من 
المتخصصين 2 المناهج وطرق التدريس وعلم النفس» وطلب منهم إبداء الرآي 
حول مدى مناسبة تعليمات الاختبار ومناسبة الاختبار للأهداف التي وضع 
لقياسها ومراعاة الاختبار لمستويات الطلاب وكفاية عدد بنود الاختبار لقياس 


الأهداف. 
وجاءت آراء المحكمين: وضوح تعليمات اح الاختبار للأهداف 
التي وضع لقياسها : الاختبار مناسبء بالإضافة إلى أن د بعض المفردات تحتاج إلى 


إعادة صياغة» وبعض المفردات صعبة ولا تالائم مستوى الطلاب وينبغخي حذقها. 
وتراوحت نسب اتفاق المحكمين حول عناصر التحكيم للاختبار التشخيصي 
لذوى صعويات التعلم بالصف الثاني الثانوي .)/7٠١ A)‏ مما يعني أن 
اللاختبارصادق» ويقيس بالفعل ما وضع لقياسه» كما تم أخذ المقترحات 
والملاحظات؛ وإجراء التعديلات المقترحة. 
٠‏ حساب الخصائص السيكومترية: 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي: 

قام الباحثان بحساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالمجموع الكلي لعبارات 
كل يُعد. ويبين الجدول رقم (Y)‏ معاملات الصدق الداخلي لعبارات الاختبار 
— لذوي صعويات التعلم. 


٣۰ = معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للاختبار التش< ن‎ (Y 


نطق الأصوات الالتزام بتنغيم APR‏ الصفات pope E‏ 
الفرنسية الصوت Em‏ 


رقم رقم رقم Le‏ 
قيمة قيمة قيمة قيمة 
المفردة 7 | المفردة المفردة : 
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استخدام الأفعال 
التعبير يجمل 
2 الزمن المناسبف اه 





+ + مستوى الدلالة عند )1 (re‏ 20.5582 4 عند مستوى )5.0( = ۰.۳٤۹‏ 


يتضح من الجدول (Y)‏ أن جميع قيم معاملات aS E‏ ال ss Llosa‏ 
مستوى دلالة (Y)‏ (0.05) وبالتالي فهي مقبولة ماعدا المفردات أرقام AV at)‏ 
(SV ۸ ۳ ۷ YE‏ وبالتالي كانت الصورة النهائية للاختبار(*7) 


ثم قام الباحثان بحساب الاتساق الداخلي لعبارات المقياس وذلت عن طريق 
حساب معامل الارتباط يبن درجة 2 كل بعد والدرجه الكليه للاختبار كما يتضح 
-2 الجدول ف 


استخدا mum‏ ن المناسب 
٠ $e —‏ التعبير يجمل قصيرةمئاسية [ Leur‏ 


BT , d edem RT 


dee |‏ ^ ¿ خلال كلمات 
z ER‏ 


الجر ا من )خلال مواقف 
استخدام الضمائر الشخصية ته 


$4 مستوى الدلالة عند e CS LEA = (e5)‏ عند مستوى )0..+( = ۰.۹ 





يتضح من الجدول (Y)‏ أن معاملات الثبات تتراوح بين (لاه".. VV o‏ .*( وهذه 
المعاملات مقبوله ويمكن 895931( بصحه النتائج التي تسفر Loue‏ 
e‏ ثانيا: الثبات: 

تم حساب معامل ثبات الاختبار التشخيصى بطريقة حيودريتشاردسون(١؟)‏ 
وقد بلغ معامل الثبات للمقياس (*.A£)‏ وهو معامل دال إحصائيا يدعو للثقة 2 
صحة النتائج. 
© سد es‏ الاختبارات | اھ س : 

أخن الباحثان بنتائج الاختبارات التحصيلية الشهرية لطلاب الصف الأول 
الثانوي بمعهدي دمنهور الدينى» والمحمودية الدينى (المعدة من قبل معلمو المادة 
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بعد مراجعتها جيدا)؛ وذلك كخطوة للمساهمة 4 تحديد عينة البحث من 
293( صعوبات التعلم فى مادة اللخة الفرنسية» وذلت يعد تطبيق الاختبارات 
والأدوات اللازمة لتحديد عينة صعوبات التعلم بما يشير إلى وجود صعوبات تعلم 
لدى هؤلاء الطلاب يمادة اللغة الفرنسية. 
© اختبار مهارات التعبير الشفهى: 
تم الرجوع إلى بعض الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة» كما تم مراعاة 
الشروط الواجب توافرها 2 الاختبارالحيد» ds)‏ الإعداد اختبارالتحصيل 
لطلاب الصف الثاني الثانوي للطلاب المتفوقين ذوي صعوبات تعلم اللغه 
الفركسية كه اسديدقف الاخ ار قياس Cus ara‏ التعبير اا ى الو دة 
الأولى "Le club des citadins"‏ والوحدة الثانية "Le club des photographes‏ 
من كتاب اللغة الفرنسية "2 "Club @ dos plus‏ المقررعلی الصف الثانى 
التانوي. ١‏ 
Ola sae cusa‏ الا LS‏ وقد ol Li meet‏ 2 اء Lists JL VI‏ كا أهتداف 
العامة للوحدةالأولى "Le club des citadins"‏ والوحدة الثانية "Le club des‏ 
5 من كتاب اللغة الفرنسية "2 "Club @ dos plus‏ المقرر على 
الصف الثاني الثانوي على البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بتنمية مهارات 
التواصل الشفهى لذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الثانوية وكذلك الكتب 
والمراجع المرتبطة بطرق تدريس اللغة الفرنسية بصفة خاصة والتي منها: 
Berard, E., Canier, Y. et Lavenine, C. (1997) : "Tempo 1",‏ « 
Méthode de francais, Paris Hachette.‏ 
Bolton, S. (1987) : " Evaluation de la compétence communicative‏ « 
en langue étrangère ", Collection L.A.L. Paris, : Crédif / Hatier‏ 
Cardinet, J. (1991) : " Évaluation scolaire et pratique ", Bruxelles :‏ « 
De Boeck, [2e Édition].‏ 
Léon, M.. (1976) : " Exercices systématiques de prononciation‏ « 
francaise", Coll. L.F.D.LM. / BELC, Paris, Hachette / Larousse.‏ 
Roux, P.-Y. (1998) : " 120 fiches d'évaluation en classe de FLE ",‏ « 
Paris, Didier.‏ 
قام الباحثان بتحديد الأوزان النسبية للموضوعات» لتحديد عدد الأسئلة 
التي ترتبط بكل موضوع من الموضوعات المختارة» وذلك 4 ضوء الأهداف 
المعرفيه» والتي تم تحديدها مسبقا. حيث تم وضع سؤال لكل هدف معرے. كما 
تم تحديد الهدف من الاختبار فى تحديد جوانب مهارات التعبير الشفهي فى 
مادة اللغة الفرنسية لطلاب الصف الثاني الثانوي» واشتمل الاختبارغلئ (: E‏ 
سؤال ے2 صورته النهائية» واعتمد الباحثان فى يناء الاختبار على التعريف 
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الإجرائى للمتفوقين ذوى صعويات التعلم فى اللغة الفرنسية» والسابق ذكره 
فى المفاهيم الأساسية» كما استفاد الباحثان من المحاولات السايقة لتشخيص 
صعوبات التعلم كاختبار تشخيص ذوى صعويات تعلم اللغة الفرنسيه» كما 
قام الباحتان aach‏ جدول مواصفات اختبار مهارات التعبير الشفهى للمتفوقين 
ذوي صعويات التعلم وفقا لما جاء -2 تعريف ذوي صعويات التعلم» وما إستفاده 
الباحثان من تحليل محتوى الوحدتين» والجدول رقم est)‏ موااصفات 
اختبار مهارات التعبير الشفهى لذوي صعوبات التعلم بالصف الثاني الثانوي 
الصورة النهائيك. 
جدول )£( مواصفات اختبار مهارات التعبير omm‏ للمتفوقين ذوي صعوبات التعلم بالصف الثاني 
umma wap aime [— — 381 — —‏ 
Lg : :‏ 
| مه )ا و e‏ 
PIENE CI ne‏ 
استخدامالصفاتالوصفية — | 05 | ovn‏ | 


استخدام الضمائر الشخصية RCE TES rt‏ 
استخدام الأفعال 2 الزمن المناسب NN OS DT‏ ا 





mi 


— 


— 
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وتم صياغه التعليمات الأولية؛ والتي تتضمن الهدف من الاختبار» وكيفية 
الإجابة عنه» ومثالا توضيحيا للإجابة على أسئلة الاختبار. 
e‏ الخصائص السيكومترية للاختبار: 
o‏ أولا: الصدق : 

صدق المحكمين: تم عرض الاختبار 2 صورته الأولية على )6( 
من المتخصصين 2 المناهج وطرق التدريس وعلم النفس» وطلب متهم إبداء 
الرأي حول مدى مناسبة تعليمات الاختبار ومناسبة الاختبار للأهداف التي 
وضعت لقياسها ومراعاة JL ca YI‏ لمستويات الطلاب وكفاية عدد ينود الاختبار 
لقياس الأهداف. 


وجاءت آراء المحكمين: وضوح تعليمات الاختبار ومناسبة الاختبار للأهداف 
التي وضع i icm‏ : الاختبار مناسبء بالإضافة إلى أن بعض المفردات تحتاج إلى 
إعادة صياغة» وبعض المفردات صعبة ولا تالائم مستوى الطلاب وينبغخي حذقها. 
وتراوحت نسب اتفاق المحكمين حول عناصر التحكيم Loc SU‏ رالتشخيصي 
لذوى صعويات التعلم بالصف الثانى الثانوي )+ VAST‏ ..4( . ممايعتى أن 
الاختبارصادق» ويقيس يالفعل ما وضع لقياسه» كما تم أخذ المقترحات 
والملاحظات» وإجراء التعديلات المقتر A‏ 
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e‏ حساب الخصائص السيكو مترية: 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي: 
قام الباحثان يحساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالمجموع الكلي لعبارات 
كل بعد. ويبين الجدول رقم )0( معاملات الصدق الداخلي لعبارات اختبار 
مهارات التعبير الشفهي لذوي صعوبات التعلم. 
جدول (o)‏ معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لاختبارمهارات التعبير الشفهي 


[au Done | ow os Eos | ve me EO Ese T 
[v De Tom Lo Lodo Rd ده لأسف‎ 





تانع جدول )0( معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والد جه الكلية E‏ التشخيصى )3( = Y*‏ 


د سك | deme‏ | التعبيريجمل بالاستعاتة يسور | 
e‏ اا Aae ae a‏ 


MS RE CRI 8 دف صد‎ a 
[ow | o [ewl eé fm Le Lomme run + | 


4 + مستوى الدلالة عند (Y)‏ = 20.418 4 عند مستوى )1.40( = ۰.۳٤۹‏ 





يتضح من الجدول )0( أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة (١0۰.٠)ء )٠.٠١(‏ وبالتالى فهى مقبولة ماعدا المفردات أرقام 
(£v vv wv Y ex)‏ وبالتالي كانت الصورة النهائية للاختبار(ه؛) مفردة. 

ثم قام الباحثان بحساب الاتساق الداخلي لعبارات المقياس وذلك عن طريق 
حساب معامل الارتباط بين درجة كل يُعد والدرجة الكلية للاختبار كما يتضح 
-2 الجدول P‏ 


نطق الأصوات الفرنسية استخدام الأفعال 2 الزمن المناسب 


التعبير بتلقائية من خلال مواقف تواصلية 


Yq F عند مستوى (ه...)‎ e EEA = = ES .يه مستوى الدلالة عند‎ e 
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يتضح من الجدول (5)أن معاملات الثبات تتراوح بين (e ovo cor)‏ وهذه 
المعاملات مقبولة ويمكن الوثوق بصحة النتائج التي تسفر عنها. 
ili ٠‏ الثبات: 

تم حساب معامل ثبات اختبار مهارات التعبير الشفهي بطريقة 
كيودريتشاردسون(١١)‏ وقد بلغ معامل الثبات للمقياس V4)‏ .*( وهو معامل دال 
إحصائيا يدعو للثقة 2 صحة النتائج. 
٠‏ الثبات باستخدام طريقة إعادة الاختبار: 

قام الباحثان بحساب GLS‏ الاختبار من خلال إعادة تطبيق اختبار التحصيل 
على طلاب العينة الاستطلاعية من ذوى صعويات التعلم بالصف الثاني الثانوى 
وذلك خلال خمسة عشرة Legs‏ من المرة الأولى» والجدول (V)‏ يوضح معاملات 
المتوسطات والانحرافات المعيارية بين التطبيقين الأول والشانى ومعاملات 
الارتباط لأبعاد المقياس والدرجة الكلية (ن = (ve‏ | 


جدول (V)‏ معاملات المتوسطات والانحرافات المعيارية بين التطبيقين الأول والثاني ومعاملات الارتباط 
لأيعاد الاختبار والدرجة الكلية (ن = .م 


التطبيق الأول معامل 
البعد 


يتضح من الجدول (V)‏ أن معاملات المتوسطات بلغت فى الدرجة الكلية 
(15.0) فى التطبيق الأول» بينما بلغ المتوسط للدرجة الكلية بالتطبيق الثانى 
(s. FT)‏ وبلغ معامل الثبات V4)‏ .*( وهو مقبول مما يدعو للثقة .2 صحة 
النتائج. 
e‏ مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية: 

تتضمن الرفاهة الذاتية الأكاديمية كيفية تقييم الأفراد لحياتهم 
الآأكاديمية من حيث التفسيرات المعرفية والوجدانية « وتوجد أدوات متعددة 
لقياس الرفاهية الذاتية لدى الأفراد كما استفاد الباحثان من مقاييس مثل 
الرفاهة الذاتية )1999 ((Diener,E.et.al.‏ ومقياس جودة الحياة للأطفال 
والمراهقين 1997 Cummins‏ : 





ارقام العمارات m‏ 


العبارات 


ناهج الدراسية | do Yo‏ 0 -م ١ Mo‏ عبارة 


- A- RE NY x 
عبارة‎ - Ye- dut, At عادات‎ 
a E BE اكه الفط‎ wn Y 
- TA Yæ- YY العلاقاتالايجابية مع‎ 
ô La ب يمحا‎ t V— "— c. o as 
عبارة‎ ۲ 





FA w"- Yo- |‏ وم 
الطموح الاكاديمي ١ £í- fY- ۷ 5 Ma E 0 WE‏ عبارة 
E £0 t ie‏ لام مع € — 7 


o3 ۸ YA Oooo لمجموع‎ | 
4 71 + 
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العدد الثاني والستون .. الجزء الثاني .. يونيو .. 10' آم 


يتضح من الجدول )^( أن عدد عبارات المقياس 2 صورته المبدئية (55) عبارة 
تقيس جوانب الرضا عن المناهج الدراسية 2 اللغة الفرنسية» العلاقات الإيجابية 
مع المعلمين والزملاءِء الطموح الأكاديمي» التوازن الوجداني كما تم توزيع 
عبارات المقياس أيضا على عبارات الموجبة والسالبة بلغت (YA)‏ للموجبة:؛ ) (VA‏ 
للسالبة. 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي: 

قام الباحتان بحساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالمجموع الكلى لعبارات 
كل يعد. ويبين الجدول رقم )4( معاملات الصدق الداخلي لمفردات مقياس 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية. 

جدول )4( معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التي تنتمي إليه لمفردات 
مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية (ن = Pe‏ 


e 
المفردة بالبعد با المفردة بالبعد با المفردة بالبعد با‎ 

erte ا‎ svo | re possem [ose pos foero | an | + | 

mv [ose | w | sm] see [oss | «tev | von | © 


۰.۳٤۹ = (5.0) 0.٤٤۸ = (Y) مستوى الدلالة عند‎ 


تابع جدول )4( معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التي تنتمي إليه لمفردات 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية (ن = Y*‏ 
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يتضح من الجدول )4( أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند 
مستوى )0.05(:)00.01١(‏ ويالتالي فهي مقبولة عدا العبارات 
٥۳۹ (YA a)‏ )فهي غير مرتبطة وبالتالي أمكن حدفها. 

ثم قام الباحثان بحساب معامل ارتباط درجة كل يعد بالمجموع الكلي 
للمقياس. ويبين الجدول رقم )٠١(‏ معاملات الصدق الداخلي لمفردات الرفاهة 
الذاتية الأكاديمية. 
جدول )٠١(‏ معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد والدرج جة الكلية لمقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية 


Dues Toa | اتيم‎ pm Dom Dus pex- 


+ 


SESI 





۰.۳٤۹ = (5.0) o tta = (Y) مستوى الدلالة عند‎ 

يتضح من الجدول )٠١(‏ أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة (0.01) (0 وبالتالي فهي مقبولة. 
e‏ ثانيا : الثبات: حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا لكرونباك : 

تم حساب معامل ثبات مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية باستخدام معادلة 
Lai‏ لكرونباك وبلغ معامل الثبات المقياس ككل حيث بلغ V4*)‏ .*( وهي قيمة 
e‏ حساب الثبات باعادة التطبيق: 

تم إعادة تطبيق المقياس على العينة الاستطلاعية بفاصل زمنى قدره )10( 
يوم» والجدول (1Y)‏ يوضح معاملات الثبات بين القياسين: 
(^v) Joue‏ معاملات المتوسطات والانحرافات المعيارية بين التطبيقين الأول والثاني ومعاملات الثبات 


المتوسط | لتو T‏ 
المعيارى المعيارى 


ج ONE CE UKCONG RCCONGESEEN OT‏ چ د 
| العلاقات الإيجابية مع المعلمين والزملاء | [om | ose | vv | 5.15 | ۲٠.۸۳‏ 





يتضح منالجدول (Av)‏ أن معامل الثبات للمقياس تراوحت بين 
0.9411 0.2954) 4# الأبعاد وهى معاملات دالة إحصائيا مما تدعو للثقة 2 صحة 
النتائج. 
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وللتجانس» استخدم الباحثان اختبار مان ويتنى لمعرفةالفروق بين 
المجموعتين التجريبيتين 2 القياس القبلي للدرجة الكلية لاختبار مهارات 
التعبير الشفهي والجدول )11( يوضح ذلك: 


جدول (Wr)‏ دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين 2 القياس القبلي 
Let‏ 





قيمة (U)‏ الجدولية عن مستوى YY = ٠.٠١‏ قيمة (U)‏ الجدولية عند مستوى ١4 = ٠.01١‏ 

يتضح من الجدول (wv)‏ أن قيمة (U)‏ لمحرفةالفروق بين المجموعتين 
التجريبيتين 2 القياس القبلى بلغت ۲۷.٠١(‏ ) هى قيمة غير دالة إحصائيا عند 
مستوى (Y)‏ أو ( ٠.05‏ ) مما يشير إلى عدم وجود فروق بين المجموعتين» كما 
يتضح من الجدول (Yr)‏ أن المتوسط الحسابي لمجموعة الخرائط يتقارب من 





$ sd 4 ا‎ ^ 44 *. + 1 4 x 
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المتوسط الحسابي de gent‏ الآلعاب مما يشير إلى تجانس المجموعتين 2 مهارات 
التعبير الشفهي. 


جدول )16( دلالة الفروق بين er‏ رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس 
فاهة الذاتية الأكاديمية 


n 
HEAR ACIER 


الرضا عن ا PI IMAam‏ 
eat‏ | العاب | 4 | onej ١١۲۸‏ غير دالة 


عادات 


م ادر 


A 
o 
o 
< 
يح‎ 
> 
i 


الدراسة | العاب | 8 | |o qve | ١١.۷۲‏ غير دالة 
العلاقات ae RE RES‏ 
١‏ غير داله 


مام ادر 


الايجابية f arwr | ٩ | owi‏ ۷.۰ | _ يردالة 
e‏ ا ccu‏ 
neum‏ | العاب | paee |] ۱۱.۰5 |] ٩‏ غيردالة 
التوازن OM auth [te HET ÁAÁ ES‏ — 
الوجدانی | العاب | 8 | Sae ewe‏ غير دالة 
الدرجة رائط | ا 7 و ا ]م شما 
الكلية EET EEE EEE IERI E‏ أل غيردالة 
قيمة U))‏ الجدولية عن مستوى YY = ٠.٠٠‏ قيمة ((U‏ الجدولية عند مستوى MEO ٠.01٠‏ 


يتضح من الجدول )١14(‏ أن قيمة (U)‏ لمعرفةالفروق بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4 القياس القبلي بلغت ) (Yo. o.‏ ره de‏ كور د له 
إحصائيا عند مستوى .١(‏ .^( مما يشير إلى عدم وجود فروق بين المجموعتين 
كما يتضح من الجدول )١14(‏ أن المتوسط الحسابي لمجموعة الخرائط يتقارب 
من المتوسط الحسابي لمجموعة الالعاب مما يشير إلى تكافؤ الملجموعتين 2 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية. 
Gay A (10) sas‏ بي au cd glas‏ اراد المجموعتين التجريبية والضابطة فى العمر 


2]2]2]2]2 





Esai iuc ن اس | ا‎ 
ا‎ | e | ania, Ca AE DC a 
=۱ EEAO, E = 1,0 الجدولية عن مستوى‎ U)) قيمة‎ 





يتضح من الجدول )10( أن قيمة (U)‏ لمعرفة الفروق بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 العمرالزمني بلغت )٠٠.٠١(‏ وهي قيمه غير دالة 
إحصائيا عند مستوى (0.01) مما يشير إلى عدم وجود فروق بين المجموعتين, 
كما يتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لمجموعة الخرائط يتقارب 
من المتوسط الحسابي لمجموعة الألعاب مما يشير إلى تكافؤ المجموعتين بن ب العمر 
الزمني. 
e‏ نتائج فروض الدراسة : 
» ينص الفرض الأول على أنه"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات القياسين (القبلي ‏ البعدي) لدى المجموعة التجريبية الأولى 
"مجموعة خرائط المفاهيم" 2 الدرجة الكلية لمهارات التعبير الشفهي". 
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ولحساب نتائج اختبار مهارات التعبير الشفهي تم حساب قيمة (Z)‏ باستخدام 
معادلة ويلكوكسون لمعرفة الفروق بين القياسين القبلي والبعدي للأبعاد وذڏلڪ 
بتطبيق اختبار مهارات التعبير الشفهي والتي نم تدريب تلاميد مجموعة خرائط 
المفاهيم عليهاء والجدول )11( يوضح ذلك. 


Joux‏ )15( قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمجموعة خرائط المفاهيم لمهارات 
التعبير الشفهي والدرجة الكلية pe‏ معادئة ويلكوكسون 





<-.6.؟ 


يتضح من الجدول )14( أن قيم (7 ( لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للمهارات ھی على التوالى )— ۲.۷۱٤ LL Y. VY Lau. VY LS. YL OEA‏ 
(Y. VY£ —‏ وهى قيم دالة عند مستوى (Y)‏ مما يشير إلى وجود فروق بين 
القياسين وذلك لصالح القياس البعدى» حيث كان متوسط الرتب الموجبة 
أكبر من متوسط الرتب السالبة» وهذا يعد مؤشرا على فاعلية التدريب 
المستخدم فى مهارات التعبير الشفهى لدى طلاب المجموعه التجريبية الأولى 
التي تقوم بالتدريب على مهارات التعبير الشفهي وفقا لاستراتيجية خرائط 
المفاهيم. 
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تابع جدو J‏ )11( قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمهارات التعبير الشفهي 
والدرجة الكلية باستخدام معادلة ويلكوكسون 
السك E‏ 


Le 


i 


a 


REE 





ER EE 
C و2 ا‎ 
a 
[es [a 
SS EE 
fa 
كد‎ E 
EE UN 
en 
DE 





— هه 





f 


eA‘ = nua 


= ۰.۰۱ عند مستوي‎ (Z) 


£ 


يتضح من الجدول )13( أن قيم (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلي 
والبعدي للمهارات هي على التوالي (- Y. V Yo vor‏ 17.056 ۔ ۲.۷۱۹ (YAE ae‏ 
وهى قيم دالة عند مستوى (20.05).: مما يشير إلى وجود فروق بين القياسين 
وذلت لصالح القياس البعدي» حيث كان متوسط الرتب الموجبة أكبر 
من متوسط الرتب السالبة: وهذا يعد مؤشرا على فاعلية التدريب المستخدم 
2 مهارات التعبير الشفهي لدى طلاب اليجموعة التجريبية الأولى التي تقوم 

وتتماشى نتيحهة هذه الفرضية مع ننائج الدراسات السابقه التي أحدت على 
فاعلية استراتيجية خرائط المفاهيم 2 عملية التعلم وإكساب المهارات المختلفة 
2 كافة فنون اللغة» ومن هذه الدراسات دراسة )1997( (Lanzing, J.W.A.‏ 
ودراسة )2000( (Grayson H. Walker.‏ ودراسة Edmondson, Katherine-M.‏ 
)2000(( ودراسه (ثناء حسن (Yer:‏ ودراسه (ابراهيم (Yeg: algal‏ 
(Chularut,P., & Backer.T.K. : 2004)‏ ودراسة (حسن الغزاوي : (Y* YY‏ 1539 2 
(أسماء كاظم وإيمان حسن : (Y^ VY‏ ودراسة : Khajavi, Y.& Ketabi, S.‏ 
(Ye: ) 2241539 (Ahmed, B.& Mirza, M. : 2013) 4241,34 (2012)‏ 

ودرا ودراسة (يحي حسن 

. (Saber, M. & Arefinejad, M. 2015) ودراسة‎ (Yousef, E. (2015) ودراسة‎ 
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4 ينص الفرض الثانى على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات القياسين (القبلي ‏ البعدي) لدى المجموعة التجريبية 
الأولى "مجموعة خرائط المفاهيم" 2 الرفاهة الذاتية الأكاديمية". 
ولحساب نتائج مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية تم حساب قيمة (Z)‏ 

باستخدام معادلة ويلكوكسون لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدي 

للأبعاد وذلك بتطبيق مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية والتي تم تدريب 

تلامين مجموعة خرائط المفاهيم عليهاء والجدول (VV)‏ يوضح ذلك. 


جدول (1V)‏ قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمجموعة خرائط المفاهيم لمقياس 
الرفاهة الذاتية الأكاديمية rds:‏ جة الكلية باستخدام معادلة ويلكوكسون 





Y.0* = ۰.۰۱ عند مستوي‎ (Z) 2 


يتضح من الجدول (NV)‏ أن قيم (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للأيعاد ھی على التوالى )— (YATA 2c ۲۰۳۸۴٤ - NAAV LY. 0Y YAE‏ 
وهى قيم دالة عند مستوى (Y) ٠.٠٠(‏ مما يشير إلى وجود فروق بين 
القياسين وذلك لصالح القياس البعدى» حيث كان متوسط الرتب الموجبة 
أكبر من متوسط الرتب السالبة» وهذا يعد مؤشرا على فاعلية التدريب 
المستخدم فى الرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى 
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التي تقوم بالتدريب على مهارات التعبير الشفهي وفقا لاستراتيجية خرائط 
المفاهيم. وتتفق نتائج الدراسات السابقة مع نتيجة هذه الفرضية» حيث أشارت 
دراسة (Merazga  Gh.:2009)‏ أن استراتيجية خرائط المفاهيم كإحدى 
استراتيجيات التعلم النشط من شأنها إثارة روح التعاون المتبادل وإشعال روح 
التنافس الإيجابى الذي يثري عملية التعلم داخل فصل (ARM‏ كما تساعد هذه 
الإستراتيجية على تنظيم المعلومة داخل ذهن المتعلم بشكل منطقي متدرج مما 
يجعله منسجما ومتفاعلا ايجابياً مع المهارات التي يقوم بالتدريب عليهاء وكل 

هذه العوامل من شأنها رفع درجة الرفاهة الذاتية الأكاديمية لديه. 

4 ينص الفرض الثالث على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات القياسين (القبلي ‏ البعدي) لدى المجموعة التجريبية 
الثانية "الألعاب التعليمية" 2 القياس البعدي لمهارات التعبير الشفهي. 

Joux‏ (18) قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمجموعة الألعاب التعليمية لمهارات 

التعبير الشفهي والدرجة الكلية باستخدام معادئة ويلكوكسون 
ux‏ 
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يتضح من الجدول (YA)‏ أن قيم (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للأبعاد ھی على التوالى(- (Y. VY 2c Y. VA Lc Y. VY£ ۲.۷۰۱ 2«Y.000‏ 
وهى قيم دالة عند مستوى )0 .^( مما يشير إلى وجود فروق بين القياسين 
وذلك لصالح القياس البعدى» حيث كان متوسط الرتب الموجبة أكبر من 
متوسط الرتب السالبة» وهذا يعد مؤشرا على فاعلية التدريب المستخدم فى 
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مهارات التعبير الشفهى لدى طلاب المجموعة التجريبية التانية التى تقوم 
بالتدريب على مهارات التعبير الشفهي وفقا لإستراتيجية الألعاب التعليمية. 
تابع جدول )14( قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمجموعة الألعاب التعليمية 
لمهارات اد التي والدرجة الكلية باستخدام falaa‏ ويلكوكسون 


PS pem ! BE LM 7 Pg i F Ft ١ e! 
i : 


5 
5 8 


i. 
DR 0 1 
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Y.0* = ۰.۰۱ عند مستوي‎ (Z) قيمة‎ 0٠.٠١ = NTC 


يتضح من الجدول )14( أن قيم (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للأبعاد ھی على Y. V0£ 7.1715 LX Y LOU VYÉ LOI EL) ulta‏ 
(Y.V‏ وهى قيم دالة عند مستوى (s. o)‏ ممايشير إلى وجود فروق بين 
القياسين وذلك لصالح القياس البعدى» حيث كان متوسط الرتب الموجبة 
أكبر من متوسط الرتب السالبة» وهذا يعد مؤشرا على فاعلية التدريب 
المستخدم فى مهارات التعبير الشفهى لدى طلاب المجموعة التجريبية التانية 
التي تقوم بالتدريب على مهارات التعبير الشفهي وفقا لإستراتيجية الألعاب 
التعليمية. وتتماشى نتيجة هذه الفرضية مع نتائج الدراسات والكتابات السابقة 
التي أكدت على فاعلية استراتيجية الألعاب التعليمية 2 عملية التعلم» حيث 
أشارت (الغزوء إيمان :£ (Y‏ الى أهمية استراتيجة الألعاب التعليمية 2 جذب 
انتباهالطلاب ومحاوله تعليمهم المفاهيم المختلفة 9 Si ss‏ أحد 
(Almansour, N. 2003)‏ أن استراتيجية الألعاب التعليمية تساعد على تركيز 
المعلومة وثباتها 2 أذهان الطلاب لما تمتازيه من جذب انتباههم أثناء تنفيد هذه 
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الألعاب» ودراسة (2001 (El-Mahdi, E.A‏ التي أكدت على ضرورة استخدام 

استراتيجية الألعاب التعليمية كعامل ملطف من جفاف الدروس وتعحب 

التدريبات وكوسيلة لتنمية مهارات اللغة الفرنسية وتوفير فرص الاتصال بين 

الدراسين ے2 مواقف اجتماعية طبيعية. 

14 ينص الفرض الرابع على أنه"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات القياسين (القبلي ‏ البعدي) لدى المجموعة التجريبية الثانية 
"الألعاب التعليمية" 2 القياس البعدي للرفاهة الذاتية الأكاديمية. 
ولحساب نتائج مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية: تم حساب قيمة (Z)‏ 

باستخدام معادلة ويلكوكسون لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدي 

للأبعاد وذلك بتطبيق مقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية والتى تم تدريب 

تلامين مجموعة خرائط المفاهيم عليهاء والجدول التالي يوضح ذلك. 


جدول (Y+)‏ قيمة (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى لمقياس الرفاهة الذاتية الأكاديمية 
والدرجة الكلية باستخدام معادئة ويلكوكسون 
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يتضح من الجدول (ve)‏ أن قيم (Z)‏ لمعرفة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للأيعاد ھی على Y. £AY ۲.۳۱١ ۲.۹۷۷ ۲.0۲٤ ۲.۳٦٦ C) ulta‏ 
-5.558) وهى قيم دالة عند مستوى )0 he.‏ مما يشير إلى وجود فروق بين 
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القياسين 24159 لصالح القياس البعدي» حيث oo‏ الرتب الموجبة 
أكبر من متوسط الرتب السالبة؛ وهذا يعد مؤشرا على فاعليية التدريب 
المستخدم فى الرفاهة الذاتية الأكاديمية. وهذه pene dp‏ ايجابا مع نتائج 
الدراسا تالسايقه التي أحدت على الثمارالطيية التي تؤتيها استراتيجيات 
التعلم النشط (Active learning strategies)‏ التي ينتقل فيها التركيز من 
المعلم الى المتعلم وضرورة حدوث التفاعل الإيجابي بين الطلاب والمادة التعليمية 
والطلاب بعضهم بعضا والتعاون والتنافس من أجل تحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة 2 جو يسوده الألفة والمودة ولا شك أن هذه العوامل كانت بمثابة 
مؤشرا جيدا لرفع مستوى الرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى عينة الدراسة. 
44 ينص الفرض الخامس على أنه Y"‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولي "مجموعة خرائط المفاهيم" 
والمجموعة التجريبية الثانية "الألعاب التعليمية" 2 القياس البعدي لمهارات 


التعبير اله لشفهي . 
وان Doa‏ الباحثاناختبارمان ويتني لمعرفهة الفروق بين 
المجمو عدين التجريبيتين ين 2 القياس القبلي للدرجة الكلية لاختبار مهارات 


التعبير الشفهي والحدول التالي يوضح Af)‏ 
)١١( Joue‏ دلالة دروو ب وتوم PARSE‏ المجموعتين ين التجريبيتين 2 القياس البعدي 
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قيمة (U)‏ الجدولية عن مستوى YY = ٠.٠١‏ قيمة (U)‏ الجدولية عند مستوى ١4 = ٠.01‏ 

يتضح من الجدول (YY)‏ أن قيمة (U)‏ لمعرفة الفروق بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 القياس البعدي بلغت )10.44( 2 الدرجة الكلية وهي 
قيمة دالة إحصائيا عند مستوى (20.05).؛ مما يشير إلى عدم وجود فروق بين 
المجموعتين» كما يتضح من الجدول السايق أن المتوسط الحسابي لمجموعة 
الألعاب التعليمية أكبر من المتوسط الحسابى لمجموعة خرائط المفاهيم» مما 
يشير إلى تفوق مجموعة الألعاب على مجموعة الخرائط 2 مهارات التعبير 
الشفهى وهذه النتيجة أكدتها نتائج الدراسات والكتابات السابقة» حيث أشارت 
(القزى (Y $$ Deed‏ اتن اهمية Lui eut‏ الألفات A ce ciat‏ .2 جدت oil‏ 
اللطلاب ومحاوله تعحليمهم المفاهيم ANE PP EA‏ أحد 

(Almansour, N. 2003)‏ أن استراتيجية الألعاب التعليمية تساعد على تركيز 

المعلومة وثباتها 2 أذهان الطلاب لما تمتازيه من جذب انتباههم أثناء تنفيذد هذه 

الألعاب» ودراسة )2001 (El-Mahdi, E.A‏ التى Gui‏ على ضرورة استخدام 
استراتيجية الألعاب التعليمية كعامل ملطف من جفاف الدروس وتعب 
التدريبات وكوسيلة لتنمية مهارات اللغة الفرنسية وتوفير فرص الاتصال بين 

الدراسين -2 مواقف اجتماعية طبيعية. 

4 ينص الفرض السادس على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولي "مجموعة خرائط المفاهيم" 
والمجموعة التجريبية الثانية "الألعاب التعليمية" 2 القياس البعدي للرفاهة 
الذاتية الأكاديمية". 

(vv) Joue‏ دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين فى القياس البعدي للرفاهة 
الذاتية الأكاديمية 





TRES 


NE = ٠.01١ الجدولية عند مستوى‎ (U قيمة‎ YY = ٠. 0 TF 


(vv) io‏ أن قيمة (U)‏ لمعرفهة الفروق بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 القياس البعدي بلغت على الترتيب ٤٠.٠١0۹.٠۰١ Vo)‏ 
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(or ۰.۰۹۰‏ وهي قيم دالة إحصائيا عند مستوى (۰.۰۱) ماعدا بُعد عادات 
الدراسة فهو دال عند مستوى )٠.05(‏ مما يشير إلى وجود فروق بين المجموعتين 
كما يتضح من الجدول (YY)‏ أن المتوسط الحسابي لمجموعة الألعاب التعليمية 
أكبر من المتوسط الحسابي لمجموعة خرائط المفاهيم مما يشير إلى تفوق 
مجموعة الألعاب التعليمية 2 الرفاهة الذاتية الأكاديمية. وهذه النتيجة 
أكدتها نتائج الدراسات والكتابات السابقة. 

حيث أشارت (الغزوء إيمان : )3٠١5‏ الى أهمية استراتيجية الألعاب التعليمية 

à‏ جذب انتياه الطلاب ومحاولة تعليمهم المفاهيم المختلفة بطريقة مشوقة 

وجذابة بعيدا عن الملل والرتاية وكذلك أكد )2008 (Moreno-Ger, P. et al.‏ 

(Almansour, N. 2003):‏ على أهمية الجوالمبهج الذي تضفيه استراتيجية 

الألعاب التعليمية على دروس اللغة والأثارالطيبةالتي تحدثها -2 نفوس 

الدارسين وما يطرأ على لغتهم من نموء وأوصت دراسة )2001 (El-Mahdi, E.A‏ 

بضرورة استخدام استراتيجية الألعاب التعليمية كعامل ملطف من جفاف 

الدروس وتعب التدريبات وكوسيلة لتنمية مهارات اللغة الفرنسيه وتوفير فرص 
الاتصال بين الدراسين -2 مواقف اجتماعية طبيعية» حيث تعتمد استراتيجية 
الألعاب التعليمية على دمج التعلم داخل فصول اللغة باللعب 2 نموذج ترويحي 
يتبارى فيه الطلاب ويتنافسون للاجابة عن أسئلة حول موضع cle‏ ومن خلال 
هذا الأسلوب تضيف الألعاب التعليمية عناصر الإثارة والحافز وزيادة الدافعية 
إلى تنمية المهارات اللغوية لديهم» ولا شك أن هذه العوامل كانت بمثابة مؤشرا 
دافعا لرفع مستوى الرفاهة الذاتية الأكاديمية لدى طلاب المجموعة التجريبية 
الثانية التي تقوم بالتدريب على مهارات التعبير الشفهي وفقا لإستراتيجية 
الألعاب التعليمية. | 
e‏ توصيات الدراسه : 

-2 ضوء ماأسفرت عنه نتائج الدراسة الحالية يقدم الباحثان بعض 

التوصيات الآنية: 

4 الاهتمام باستراتيجيات التعلم النشط 2 المواد الدراسية المختلفة» حيث 
أثبتت نتائج الدراسة الحالية أهمية وفاعلية ذلك النمط من التعلم 
ب تنمية متغيرات معرفية ووجدانية عديدة. 

4 الاهتمام بالإعداد المهني لطلاب كليات التربية "باعتبارهم معلمي المستقبل" 
وتزويدهم بالاتجاهات الحديثة 4 التعلم» وكيفية استخدام الوسائل 
والتقنيات المحفزة على عملية التعلم. 

44 عقد دورات للمعلمين أثناء الخدمة للتدريب علي ذلك النوع من التعلم 
وكيفية تفعيل دور الطالب» وتحفيزه» وتنشيطه:؛ ليكون مسئولا عن عملية 
تعلمه» ويكون له مردود إيجابي علي عملية التعلم. 
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44 ضرورة توعية المعلمين بتنويع استراتيجيات التعلم المستخدمة 2 الفصل Les‏ 
يتناسب مع خصائص كل مادة دراسية» وخصائص المتعلمين» وحاجاتهم 
النفسية والمعرفية. 

44 الاهتمام باستراتيجيات التعلم التي تركز علي التعلم ذي المعني» والتي 
تنشط المعرفة السابقة للمتعلم والموجودة 2 بنيته المعرفية من خلال الربط 
بين المعرفة السايقة والمعرفة الجديدة المقدمة إليه. 

14 ضرورة الإهتمام بالطلاب المتفوقين ذوي صعوبات التعلم والكشف عنهم 
à‏ كافة المواد الدراسية وذلك من أجل تنمية مهاراتهم ورفع قدراتهم 
-2 تلك المواد. 

© دراسات وبحوث مقترهه: 
يتم صياغة الأبحاث المقترحة 2 ضوء نتائج الدراسة الحالية كما يلى: 

4 مقارنة بين أثر بعض استراتيجيات التعلم النشط 4 رفع مستوى الرفاهة 
الذاتيه اللاكاديمية لدى التلامين المتفوقين ذوي صعوبات التعلم من تالاميد 
المرحلةالاعداديك. 

4 أثرالتفاعل بين استراتيجية "خرائط المفاهيم" ومستوي الرفاهة الذاتية 
2 التحصيل الدراسى 

4 أشر التفاعل بين استراتيجية "الألعاب التعليمية" ومستوي الرفاهة الذاتية 
الأكاديمية 2 التحصيل الدراسى والميل نحو اللغة الفرنسية لدي تالامين 
المرحلة الاعدادية. | 

4 أثرتفاعل استراتيجية خرائط المفاهيم 2 مقابل استراتيجية "الألعاب 
التعليمية" مع مفهوم الرفاهة الذاتية الأكاديمية 2 القراءة الناقدة لدي 
طلاب كلية التربية شعبة اللغة الفرنسية. 

4 أثرتفاعل استراتيجية خرائط المفاهيم 2 مقابل استراتيجية "الألعاب 

التعليمية" مع مفهوم الرفاهة الذاتية الأكاديمية 4 تنمية مهارات التعبير 
الكتابي لدي طلاب كلية التربية شعبة اللغة الفرنسية. 

eal X! 

- أبو esa‏ أيمن (Yi Y)‏ فاعلية بعض الأساليب الدراسية 2 تنمية بعض مهارات التعبير 


الشفوي لدى تلامين المرحلة الابتدائية» رسالة ماجستير (غير منشورة )» كلية التربية 
جامعة طنطا. 


" أبوناهيةء صلاح (AA) oa!‏ . دراسة لبعض العوامل المؤثرة على مستوى الطموح 
الأكاديمي» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية As FUI‏ جامعه الأزهر. 


- الأكاديمة العريية للتعليم الإلكتروني cob cats ".)۲١٠١(.۴A۸۸A‏ التعليمية 
http://www. dearing. arab-academy.com/edu-games.html"‏ 


- الثبيتي» علي بن جابرعك شعلة»ء الجميل محمد )£ (Y‏ الفروق بين المتفوقين والعاديين 2 
كل من عادات الاستذكار والاتجاهات نحو الدراسة ويعض سمات الشخصية لدى طلاب 
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كلية المعلمين 2 مكة المكرمة. مجلة كلية التربية ( جامعة بنها h‏ المجلد OA aahi ٠١‏ 
ص ص ١56 ١١5‏ ۰ 

الجوراني» إبراهيم محمد. :)۲٠٠۹(‏ تدريس المفاهيم النحوية وفق استراتيجية خرائط 
المفاهيم. مجلة دراسات تربوية:؛ المديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة بخداد» الرصافة 
التانيه» Y e‏ ص ص.۷ ج . 


حسن» ثناء عبد المنعم رجب (v.v)‏ : آثرتدريس النحو بخرائط المفاهيم على تنميه 
مهارات الإنتاج اللغوي والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول الإعدادي» دراسات 2 


المناهج وطرق التدريسيع AT‏ - القاهرة» ص ص 59 .YV-‏ 

حسن» يحيى خليفة حسن eo^ :)۲۰۱٤(‏ لج بابك ان اماه aet sl‏ دك وه 
الخامس العلمي ب2 مادة قواعد اللخة العربية. مجلة الباحث يجامعة كربلاء» العراق» مج 

۲ الاصدار 00 ص ص .Y"N YY£‏ 


الدسوقي» مجدي محمد(۱۹۹۸):دراسة لأبعاد الرضا عن الحياة وعلاقتها بعدد من 
المتغيرات النفسية لدى عينة من الراشدين ضفار الس . المجلة d pall‏ للدراسات النفسية. 
المجلد( Yes VV e (NY) satt (A‏ 


راشد» حازم Y* * V)‏ ( برنامج لتنمية بعض مهارات التواصل الشفوي اللازمة للتدريس 
وخفض القلق منه لدى الطالبات المعلمات» مجلة القراءة والمعرفة» الجمعية المصرية 
للقراءة والمعرفة. We‏ فبراير. 

راشد» محمد عطية (Yey)‏ ؟). برنامج مقترح لتنمية مهارات التواصل الشفوي لدى طالبات 


الإعلام التربوي بجامعة الأقصى غزة فلسطين» رسالة دكتوراه (غير منشورة)» كلية 
البئات ‏ جامعة عين شمس. 


الزهراني» زينب» والنحال» ميرفت .)7١١4(‏ مستوى الطموح الاكاديمي و علاقته بتقدير 
الذات لدى الطالبات المتفوقات تحصيليا يجامعة الباحة» رسالة ماجستير غير منشورة. 
جامعة الباحة. 


زیتون» حسن حسين )1444( : تصميم التدريس_ رؤية منظومية» سلسلة أصول التدريس 
الكتاب التاني» المجلد «a9‏ القاهرة : عالم الكتب. 


زيتون» كمال عبد الحميد )144£( : الرسوم التخطيطية الدائرية للمفهوم إستراتيجية 
حديتة لما وراء العمليات المعرفية» مجلة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم» المجلد 
الرابع» الكتاب الثالث. ص ص (Aa oy)‏ 


سعيد» محمد السيد أحمد (ve V)‏ : برنامج مقترح لتنمية مهارات الاستماع والتحدث 
لدى الطلاب معلمي اللغة العربية À‏ ضوء مدخل التواصل اللخوي» مجلة القراءة والمعرفة 
الجمعية ds pall‏ للقراءة والمعرفة؛ We‏ فبراير. 

سليمان» رمضان أحمد (144A)‏ : تقويم مهارات التحدث باللغة الإنجليزية لدى طلاب 
السنة الثالثة الثانوية بالجماهيرية الليبية: رسالة ماجستير (غير منشورة)؛ معهد 
الدراسات والبحوث التريوية؛ جامعة القاهرة. 


الشرقاوي» مصطفى خليل (*198١):علم‏ الصحة النفسية. بيروت: دار النهضة العربية. 


الشعراوي» علاء محمود جاد )1440(. عادات الاستذكار والأسلوب المفضل -2 التعلم 
وعلاقتهما يقل ق الاختبار لدى طلاب المرحلة الثانوية. مجلة كلية التريية» جامعة 


المنصورة2ءالعدد ۲۹. 

ium‏ هناء علي (Yet)‏ : العلاقة بين الطلاقة الشفهية لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة 
الإعدادية وتمكن التلامين م ات ال الشفوى A Loss‏ ماحستر (غير منشورة) 
- بك 05 يك من را mp‏ ي“ ر MD,‏ غير مس PL‏ 
كلية التربية جامعة طنطا فرع كفر الشيخ. 
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العاجزء فؤاد على» اللوح» عصام حسن .)۲٠٠۹(‏ دور العلاقات الإنسانية 2 تنظيم العلاقة 
الإيجابية المتبادلة لدى المجتمع المدرسي من وجهة نظر المديرين. أعمال مؤتمر : المعلم 
الفلسطيني ‏ الواقع والمأمول ‏ الجامعة الإسلامية ‏ غزة ‏ فلسطين» غزة : الجامعة 
YA = \ (Acca Lu Y I‏ 

عبدالعظيم» ريم: برنامج مقترح لتنمية مهارات الحوار باللغة العربية لدى طالبات الإعلام 
2 ضوء مدخل التواصل اللغوي» رسالة ماجستير (غير منشورة ) كلية البنات» جامعة عين 
شمس » 5 . 


عبدالفتاح» كاميليا (1984). مستوى الطموح والشخصية. القاهرة : دار النهضة العربية. 
ط۲ . 


العزاوي» حسن علي فرحان» وميسون التميمي :)۲١٠۲(‏ أثر 3593 التعلم و خرائط المفاهيم 
.2 اكتساب المفاهيم النحوية وتنمية aS I‏ نحو المادة لدى طالبات معاهد إعداد 
المعلمات 4 بغداد. مجلة كلية التربية للبنات للعلوم الإنسانية»(جامعة الكوفة)- العراق» 
ai‏ اص ص". .Y£‏ 

غباشي» محمد جمعه )5 (Y«‏ : فن الإلقاء» الجيزة» دار الفاروق للاستثمارات الثقافية. 
الغزوء إيمان (Yet)‏ :دمج التقنيات 4 التعليم (إعداد المعلم تقنيا للألفية الثالتة)ء دار 
القلم للنشر. الإمارات العربية المتحدة. 

فندي» أسماء حاظم وإيمان حسين علي :)30١١7(‏ أثر استخدام خرائط المفاهيم 2 
اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طالبات المرحلة الاعدادية» مجلة الفتح» جامعة ديالي 
بالعراق» مج 6 الاصدار0٠ه‏ 

قلادة» فؤاد سليمان (144A)‏ : طرائق التدريس ونماء الإنسان» القاهرة: دار المعارف . 
اللبودي» مني )٠٠٠١(‏ : تنمية فنيات الحوار وآدابه لدى طلاب المرحلة الثانوية» رسالة 
دكتوراه ( غير منشورة)؛ كلية التربيةء جامعة عين شمس. 

مدكورء علي (1911): تدريس فنون اللغة العربية» الرياضء» دار الشواف. 

مرعي» سلامة مرعي )۲١٠١(‏ : علم النفس الايجابي للجميع.القاهرة:مكتبة الانجلو 
المصرية. 

مندور» عبدالسلام. (Ye jx)‏ : أساسيات انتاج واستخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم» دار 
الصميعي للنشر والتوزيع. الرياض» السعوديك. 

المهدي» محمد عبدالفتاح .)۲٠٠۲(‏ مستويات النفس.الأسكندرية:الملتقى المصري للابداع 
والتنميه. 

والترج ‏ أونج )1446( : الشفاهية والكتابة» ترجمة : حسن al‏ عزالدين» عالم المعرفة 
الكويت» المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب» ع MAY‏ 
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